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9 czerwca 2009 roku: Ksigznica Plocka.

Panstwo Elzbieta i Tomasz Zbrzezni:
Polskie tradycje nauczania ojczystej historii

PODSTAWY IDEOWE PRZEDWOJENNEJ
SZKOLY OGOLNOKSZTALCACEJ

Celem szkoly jest wychowanie i ksztalcenie mlodziezy na S$wiadomych swych
obowiazkow i tworczych obywateli Rzeczypospolitej. Zmierzajac do osiagnigcia tego celu
naczelnego — spoteczno-obywatelskiego przygotowania swych wychowankéw, szkola musi
wszechstronnie rozwija¢ ich osobowo$¢ przez urabianie w dziedzinie religijnej, moralnej,
umyslowej i fizycznej. Dzialanie w tym kierunku tylko wtedy bedzie skuteczne, Kiedy zbudzi
i wyrobi w mlodziezy swoiste sily i dazenia, skierowane ku wlasnemu rozwojowi.

Podtozem catej pracy szkoly winna by¢ wiara w potege czynnika moralnego, moca
ktorego jednostka sama moze si¢ przetwarza¢ i wydobywac¢ ze siebie utajone i nieznane sily.
Szkola winna rozwija¢ te sily i pieleggnowaé nieprzemijajace wartosci etyczne, kierujace
niemi i gérujace nad zmiennym biegiem Zycia, gra interesOw i namigtnosci.

W zakresie dobr kulturalnych, ktére mlodziez ma przyswoi¢ sobie dla wszechstronnego
ksztaltowania osobowosci, szkola opiera si¢ przede wszystkiem na kulturze Polski, jako
na dziedzinie tworzenia wtasnych nowych warto$ci, promieniujacych w ludzko$¢, oraz dziedzinie
samoistnego przetwarzania wartosci ogolnoludzkich.

Ksztalcac jednostke mna tych dobrach kulturalnych, winna szkola wychowaé ja
swiadomie i celowo do zycia spolecznego i obywatelskiego. Dbajac o rozwodj ogélnych
dyspozycyj do zycia w gromadzie, szkota juz od poczatku swej pracy nad mtodzieza wplywaé
bedzie w sposéb odpowiadajacy wiekowi na rozwdj uczué spotecznych i zaprawianie si¢ w
praktyce do spotecznego wspotzycia. Wymaga to wyrobienia odpowiedzialno$ci jednostki
za czyny i przyzwyczajania jej do karnosci i ofiar na rzecz dobra zbiorowego.

Wyrabiajac swiadomy stosunek do spraw spotecznych i panstwowych, szkola daje wydatne
miejsce tak waznym w epoce wspotczesnej sprawom gospodarczym oraz przygotowaniu do zycia
praktycznego; nie zajmuje przy tem stanowiska jednostronnie utylitarnego i nie odsuwa
na plan dalszych czynnikow duchowych, ale taczy je z praktyka zycia codziennego, z rzetelnie
wykonywana praca na kazdym odcinku spotecznym.

Ksztaltujac stosunek mlodziezy do otaczajacej rzeczywistosci, winna szkota, opierajac sig
na istniejacych juz warunkach i formach, wyrabia¢ dazenie do ich doskonalenia i do stwarzania
nowych warto$ci. W ten sposob szkota przygotuje mtodziez, ktdéra w przysztosci potrafi w sposob
obywatelski pracowaé¢ w trudzie codziennego zycia i walczy¢ w niem o nowe zdobycze.

Dazac do wypetienia tych zadan, szkola kladzie nacisk na wyrobienie wytrwatlosci, hartu
i zdolnos$ci pokonywania trudno$ci i otacza szczego6lna piecza wychowanie fizyczne mlodziezy.
Wszystkie dziedziny dzialania szkoly jednoczy¢ si¢ winny w wytwarzaniu u mlodziezy
czynnego i mozliwie tworczego stosunku do Panstwa. Stosunek ten ma si¢ opierac
na zrozumieniu przez przysztych obywateli, ze dziatalno$¢ kazdego z nich sktada si¢ na dobro
wsplélne — Panstwo, a ujawnia¢ si¢ tak w zyciu jednostkowem jak i spolecznem
we wspoétdzialaniu z zadaniami Panstwa, obejmujacemi stale torowanie drogi ku wyzszym
formom wspotzycia spoltecznego i nowym warto$ciom kulturalnym, obrong¢ dobr duchowych
i materialnych, oraz przyczynianie si¢ do postepu i szczg$cia catej ludzkosci.

Uwaga: We wszystkich materiatach Zréodlowych pisownia czesciowo zachowana, czesciowo
zmodyfikowana.

Zeszyty Jagiellonskie. Pismo Uczniéw, Nauczycieli i Przyjaciol Liceum Ogoélnoksztalcacego
im. Krdla Wladystawa Jagielly w Plocku.

Redakcja: ul. 3 Maja 4, 09 — 402 Ptock; http:/www.jagiellonka.plock.pl; (024) 364-59-20.
Iwjszkola@jagiellonka.plock.pl; Opiekun zespohu: mgr Wiestaw Kopec.

Zespot redakcyjny: cztonkowie Migdzyszkolnego Klubu Mysli Polskie;.
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HANNA POHOSKA

DYDAKTYKA
HISTORJI

1928
WYDAWNICTWO M. ARCTA W WARSZAWIE

_ Hanna Pohoska (1839-1945), utalentowana nauczycielka
g historii z wieloletnia praktyka w szkolnictwie $rednim, a takze docent

na Wydziale Filozoficzno-Spotecznym Uniwersytetu Warszawskiego,
‘ autorka dziet z dziedziny historii wychowania i dydaktyki historii:
Sprawa oswiaty ludu w dobie Komisji Edukacji Narodowej (W. 1925);
Dydaktyka historii (W. 1928); Wychowanie obywatelskoparstwowe (W.
1931); ,,Rewolucja szkolna” we Francji 1762-1772 (W. 1933)
oraz| wyboréw pism pedagogicznych Montaigne’a, Locke’a i Rousseau,
ktére ukazaty sie w Warszawie w latach 1948-49.

PRZEDMOWA

Zadaniem pracy ponizszej jest proba zaznajomienia nauczycieli historji z tem, jakie cele, zasady
i metody byly i sa stosowane w nauczaniu historji w szkole $redniej. Naturalnie, Ze W pierwszej
mierze wszyscy nauczyciele poczatkujacy znajda tu mysli i wskazowki, ktore ich naktoni¢ moga do
ustalenia sobie systemu nauczania. Mozna jednak przypuszczaé, ze ksiazka ta przyda sig i tym sposrod
nauczycieli, ktorzy juz wigcej lat pracuja, a nie mieli moznosci $ledzenia postepu idei pedagogicznych
i rozwoju dydaktyki.

Pomimo bardzo ozywionych dyskusyj pedagogicznych w ostatnich czasach, mimo
niejednokrotnej wymiany zdan w zwiazku z nauczaniem historii brak bylo wigkszego opracowania
polskiego, dotyczacego systemu nauczania historji w szkole $redniej. Poniewaz w pierwszym
rozdziale pracy omawiam bardzo szczegdlowo literature przedmiotu, tu poprzestaje¢ na wyliczeniu
paru nazwisk.

Zdawa¢ by si¢ moglo, ze wlasnie budujace si¢ szkolnictwo niepodlegtej Polski wymaga¢ bedzie
takiego szerszego i glgbszego wniknigcia w istotg tego zagadnienia. Specjalnie nauczanie historji
z wielu powodow winno bylo by¢ najwigksza troska otoczone. Przede wszystkiem dlatego,
ze w okresie niewoli szto ono najbardziej btednemi i nicodpowiedniemi drogami. Poza tem dlatego,
ze wlasnie przez lekcje historji najtatwiej bylo doprowadzi¢ naréd do scementowania i pelni
uswiadomienia spolecznego i politycznego. Rozumieli wage tego ci wszyscy, co zagadnieniem
dydaktyki historji zajmowali si¢ szczegotowiej w ostatnich czasach przed wojna i po wojnie: Sobinski,
Klodzinski, Klossowski, a potem Rymar, Moscicki, Zukowski, Szelqgowski, Bobek, Gebert, Kupczyrski
i w. in., kazdy z nich poruszyt pewne zasadnicze dzialy dydaktyki historji i omowit je w indywidualny
sposob. Najszerzej sprawg traktowali Sobinski | Moscicki. W kazdym razie zadna z prac tych autoréow
nie przedstawiala catoksztaltu zagadnien, lub probujac to robi¢ starata si¢ o mozliwie popularny
wyktad. W pracy mej zalezalo mi na tem, by rozbudzi¢ zainteresowania dydaktyczne wsrod
czynnych nauczycieli, by nakloni¢ do studjowania poszczegélnych zagadnien pedagogicznych.
W tym tez celu uzupeliam prace bardzo szczegoétowym wykazem bibljograficznym literatury swojej
i obcej.

Ksiazka niniejsza jest do pewnego stopnia rozwinigciem wyktadow z dydaktyki historji, jakie
wygtositam w roku szkolnym 1926/1927 w Uniwersytecie Warszawskim.



WSTEP

Nauczanie historji oprze¢ si¢ musi o jasne i Scisle zbadanie celu i metody. Zwiazanie w pojeciach
ludzi terazniejszosci z przesztoicia, ukazanie dawnych dziejow w perspektywie czasu, przestrzeni
i natezenia zycia — oto rola nauczyciela historji. Siegna¢ w glab przeszitosci, by z niej prawde
wydoby¢ i da¢ jej zasoby mtodym pokoleniom, ksztalci¢ umysl, wole, serce — to zadanie, ku
ktéremu wiedzie nauka historji w szkole $rednie;.

Przystepujac do pracy nad ksztalceniem historycznem mtodziezy, nie nalezy oczekiwaé od
dydaktyki historji wskazéwek szczegotowych, w jaki sposob pracowac potrzeba. Nie nalezy tez
przypuszczaé, by na §lepem zastosowaniu jakichkolwiek wskazan polegalo dobre wypehianie
obwiazkow. Praca wychowawcza i praca ,,instruowania" umystu ludzkiego nie moze by¢ zasklepiona
w zadnych ramach, ani formutkach. Nauczyciel powinien posiada¢ charakter, entuzjazm i wiedze,
okresla Judd, ale nigdy dwu i trzykrotnie zwigkszona wiedza nie zastapi obu tamtych czynnikow. Kto
nie czuje w sobie istotnej, glebokiej podniety wewngtrznej do pracy nauczycielskiej, ten niech nie
szuka przepisOw na wzbudzenie w sobie zdolno$ci nauczania.

Dydaktyka historji, jak zreszta i kazdego innego przedmiotu, odegra¢ moze tylko role
pomocnicza, jest przewodnikiem po labiryncie wysuwanych przez wiedzeg, zycie i szkote zagadnien.
Zadnego z nich rozwiazywaé w formie kategorycznej nie moze, bo w zagadnieniach tych, ani
w przestankach, ani wnioskach nie ma nic statego. Wiedza si¢ rozszerza, przeksztalca, zmienia, z roku
na rok inny jest jej zakres, padaja dawne twierdzenia i prawdy — powstaja nowe — zycie ptynie
i przynosi nowe kwestie i zagadnienia, nowe, odmienne dla pracy wychowawczej stwarza warunki
i stawia wymagania. Wreszcie, szkota, jako pojecie organizacyjne i jako tres¢ i jako forma w rdzne
ramy t¢ udzielana wiedz¢ ujmuje, nadaje jej tto i koloryt.

Dlatego tez nauczyciel kazdy, a przede wszystkiem historyk, musi by¢ zywym cztowiekiem.
Ma do czynienia z ludzmi zywymi, z wdzigcznem tworzywem przyszto$ci, ale petnemi niespodzianek
i subtelno$ci. W pedagogji zadne prawidla nie starcza, moga sie sta¢ tylko kanwa, na ktorej haftuje
tworczo$¢, intuicja 1 wiedza nauczyciela.

Dydaktyka historji da¢ wiec pragnie:

I-0 zaznajomienie z dotychczasowemi pracami na polu nauczania historji i ze stanem nauczania
wspolczesnym. 2-o wysunigcie calego szeregu zagadnien metodycznych, ktorych nie rozstrzyga
kategorycznie, a stara si¢ przedstawi¢ w roéznorakiem $wietle indywidualnych pogladow, 3-0
zapoznanie ze $rodkami technicznemi i pomocami w nauczaniu historji, 4-o og6élne wskazania, jak
nauczyciel historji pracowa¢ ma nad swem wlasnem ksztalceniem si¢ dydaktycznem.

Zmierzajac do tych celéw, nie przesadza roznolitosci systemow, jakiemi je mozna osiagnaé. Nie
zakre$la granic zadnych, nie krgpuje, ani nie wynosi si¢ ponad tworcza indywidualno$é
poszczegdlnych nauczycieli.

Dydaktyka, jako nauka normatywna, stawia dwa wymagania: chce prawdy w wynikach pracy
wychowywania i zaleca oszczedzanie czasu i sit ucznia, stosujac zasade: ,.ktora droga najprostsza
i najkrotsza?" (Messmer).

Wedlug Pestalozziego ,,nauczanie jest sztuka dopomagania naturze" — i t¢ zasade
nauczyciel winien uznaé, nie starajac si¢ nigdy jej przeciwstawic.

Nauczyciel niekoniecznie jest obowiazany do trzymania si¢ tego, lub owego systemu,
ale powinien mie¢ system swodj wiasny, glgboko przemyslany, prowadzacy do celu i dajacy sie
wyjasni¢ i umotywowac.

CZESC TEORETYCZNA I HISTORYCZNA
NAUCZANIE HISTORJI W XVIII I XIX W.

Historja juz dawno byla , mistrzynia" sztuki rzadzenia, zanim staé si¢ mogla , mistrzynia"
mlodziezy. Donioslos¢ doktadnego poznania dziejow przeszlych, gdy si¢ chce wladzg¢ nad krajem
sprawowac, rozumiano i w starozytnosci i w $redniowieczu. Wytworzyt si¢ jednak do historji pewien
indywidualny stosunek. Ze skarbow ukrytych przed okiem laikéw czerpali ci, co dostep do starych
ksiag tacinskich mieli i na uzytek wladcow odpowiednie ,,extrakty" z wiadomosci swych dawali.
Milodziez (przed wiekiem oSwiecenia) otrzymywala pewien zespol wiadomosci historycznych
w szkole przy nauce religji (historja $wigta) i przy nauce laciny (wiadomosci o autorach
I bohaterach starozytnych). Historji ojczystej nie znano zupelnie.
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Istniato jednak silne dazenie do przebicia owego muru niewiadomosci. ,, Historyki koniecznie
czytaj. Miatem i sam nie malq wiadomosé historji, i w biegu spraw silam sie tem ratowal, zZem
przeszlych wiekow sprawy wiedzial" - pisze Stanistaw Zotkiewski do syna w swym ,, Testamencie", i ta
mys$l o konieczno$ci poznania spraw ,,przesztych wiekow" — wyrasta z glgbokiego i powaznego
zrozumienia politycznych i obywatelskich wartosci historji.

Na to, by nauka historji zostala udostgpniona mlodziezy w szkolach, potrzeba bylo, by owo
$wieckie szkolnictwo $rednie powstalo. Szkota $redniowieczna, ani szkota jezuicka nie mogla by¢
dogodnym terenem dla nauki, ktéra tak silnie wiedze z zyciem sprzega, jak historja. Poza tem potrzeba
byto i drugiej jeszcze rzeczy, t.j. rozwoju samej wiedzy historycznej — musiaty powsta¢ nowe
badania, nowe metody i nowe dziela historyczne. Od XVI wieku i triumféw literatury humanistycznej
mnoza si¢ pamigtniki, zjawiaja dzieta historyczne, wlasciwe jednak historje ,,narodowe" w gldwnej
mierze powstaja w XVIII wieku. Na naukowa ich wartos¢ wptynat w wieku XVII zapoczatkowany
rozwo0j nauk pomocniczych do historji, oraz rozbudzenie si¢ krytycyzmu historycznego. Z chwila, gdy
historja zyskiwata wyzsza warto$¢ istotna, gdy badania jej stawatly si¢ glgbsze i blizsze prawdy, czar
i sifa, jakie ptynety z jej kart, musiaty przyciagnaé¢ umysty pedagogdéw i pisarzy politycznych owych
czasow.

Wraz z budzeniem si¢ szacunku dla wiedzy historycznej szto zrozumienie jej wartosci
utylitarnych - pedagogicznych. Przyszto za§ ono w momencie, gdy budzi sie i na nowych buduje
podstawach pedagogiczna mysl tworcza. W filozofji O$wiecenia zagadnienie wychowania taczyto
si¢ Scile z psychologja, etyka i moralnoscia, a rzecza, o ktorej najbardziej byli wszyscy przekonani,
byla wiara w umoralniajace dzialanie historji, wedle Cyceronowego ,,Historia est magistra
vitae'e”.

Trzecim czynnikiem, ktéry oddziatal na zainteresowanie si¢ sprawa nauczania historji, byto
dazenie do reform politycznych i spotecznych. Gdziez wigcej przyktadéw dla umotywowania
koniecznosci ich jak w dziejach przesztych? Jak najlatwiej wpoic spoteczenstwu zrozumienie potrzeby
reform, jesli nie przez nauke historji?

Oto sa wszystko Zrédla zainteresowania si¢ sprawg nauczania historji w XVIII w. Przy
rozwazaniu tego zagadnienia nalezy od razu skonstatowaé, iz literatura pedagogiczno-filozoficzna
i polityczna Zachodu przyniosta teoretyczne o$wietlenie tej sprawy — Polska dala pierwsza probe
realizacji jej, przez wprowadzenie historji do szkot Srednich (Przy powyzszych zestawieniach od razu
nalezy zaznaczyé¢, ze sprawa nauczania historji w uniwersytetach jest zupetnie eliminowana z tych
rozwazan. Jest to bowiem wlasciwie juz nie , ,nauczanie" historji, a ukazanie metod badania
historycznego.).

Dopiero z chwila powstania Komisji Edukacyjnej nauke¢ historji wprowadzono do szkot
srednich w catem panstwie, przede wszystkiem w celu wyrobienia poczucia obywatelskiego
i etycznego. W ,,Przepisie Komisji Edukacji Narodowej na szkoly wojewodzkie” z r. 1774
umotywowali to twércy Komisji Edukacyjnej bardzo szczegdtowo, ostrzegajac przed zlem uczeniem
historji: ,, Nauczenie dziejow, niestosowane do serca, do zamitowania cnoty, do kierowania
obyczajami, do obrzydzenia wystepku, nauczenie wystawujqce uczniom za wielkos¢, co bylo
proznosciq, za walecznosé, co bylo gwaltem, za polityke, co bylo chytrosciq, za przykiad, co byto
zgorszeniem; nauczenie takie zarazi serce, obroCi rozum milodego czlowieka ku wlasnej zgubie, ku
szkodzie spolecznosci...”.

Po tym ogdlnym wstepie dawal ,,Przepis” wskazoéwki jak nalezy uczy¢ historji: 1. zeby
podajacy historje rozeznawal dobrze migdzy tym, co dzieciom w tym czasie powiedzie¢, co na dalszy
wiek odtozy¢". 2. zeby podajacy historje dat podtug wieku uczniom swoim poczatki chronologji,
wyznaczajac epochy, czyli kresy czaséw, rozne sposoby uzyte do liczenia lat. 3. zeby podajacy
historj¢ nauczal nie tylko, w ktorym czasie przypadly dzieje, ale i na ktérym miejscu; o czem
obszerniej mowa w geografii. 4. zeby podajacy nauk¢ dzieciom, gdy przyjdzie do poszczegdlnych
panstw historji, pierwsze dal miejsce historji polskiej, potem przeszedt do historji panstw, majacych
zwiazek z krajem naszym przez sasiedztwo, przez interesa i przez podobienstwo rzadu".

Nastgpnie, ,,Przepis” okreslal jako cel nauki historji — ,,nauke cnoty i obyczajow", a dla
umotywowania §rodkow, jakiemi ten cel mozna osiagnaé, dostownie przytaczal zdanie Poptawskiego
o sadach moralnych w nauce historji. Do nauki historji ,,Przepis" polecat dodac¢ ,,naukg o starozytnosci
i nauk¢ o metodach", przy czem tlumaczyl, Ze: ,nauka starozytnosci nic innego nie jest: tylko
wiadomo$¢ zwyczajow publicznych i domowych", a zadat takze dawania ,,historji nauk, umiejgtnosci,
sztuk" 1 wiadomosci o autorach, ktorych utwory sig czyta.



»Przepis na szkoly wojewodzkie” wprowadzil wigc nauke historji do szkél. W nastepnych
rozporzadzeniach, tabelach i.t.d. Komisja Edukacyjna $cislej sprecyzowata swoje stanowisko.

Historji uczono w klasach I, II i III lacznie z geografja i chronologja. W wyzszych klasach
faczyta si¢ historja z wykladem prawa i nauki moralnej. Przedmiotem nauki byta historja $wiecka
i Swigta; ze $wieckiej udzielano najpierw historji narodowej, z historji starozytnej Asyrji, Grecji
i Rzymu, przyczem tlumaczono wyjatki z tacinskich historykoéw (,, Plan instrukcji i edukacji
przepisany od Komisji dla szkot gtownych i innych w krajach Rzeczypospolitej” podaje wskazowke (po
r. 1791): ,, Poniewa? historja jest zwierciadlem dziejow ludzkich, ich obyczajéw, cnot, przywar,
wystepkow, sprezyn politycznych, ktore do wzrostu, lub upadku panstw stuzyly, przeto jej lekcja wraz
Z geografjq po wszystkich sie klasach daje, lqczqc krytyke, wskazuje przestrogi, tak co do Zycia
prywatnego, jako tez obywatelskiego i politycznego, oraz wzory bohaterstwa, milosci ojczyzny i.t.d..
Dla ufatwienia nauk historji Adam Czartoryski dat projekt podziatu historji i utozyt tablice, ktore byty
rozdawane, jako nagrody dzieciom pilniejszym.

Poza tem Komisja Edukacyjna podawala szereg dziet, ktore polecala czytaé¢ uczniom jako
lekture prywatng historyczna, nakazujac szkotom przeprowadza¢ kontrolg nad tern czytaniem.

W zwiazku z wprowadzeniem historji do szkot Towarzystwo do Ksiag Elementarnych zlecito
Kajetanowi Skrzetuskiemu, a potem i Wincentemu Skrzetuskiemu opracowanie podrecznikéw do
historji. Powstaty tez wtedy ksiazki: ,, Historja powszechna dla szkéf narodowych na klase 111" (1782),
., Przypisy do historji powszechnej dla szkél narodowych na kiase III' (1782) (obie Kajetana),
i ,,Historja powszechna dla szkél narodowych na klase IV" (1786) (Wincentego Skrzetuskiego),
., Przypisy do historji"... byly wlasciwie podrecznikiem dla nauczycieli — wyjasniaty mianowicie
szereg poje¢ historycznych i dawaly wskazowki, jak mlodziez ku zrozumieniu jej obowigzkow
przez nauczanie historji prowadzi¢.

Zaczerpnigte z historji przyklady przenikaly tez éwczesna nauke¢ moralna (Stanistaw Tync:
 Nauka moralna w szkolach Komisji Edukacji Narodowej" w Krakowie 1922. Autor daje tez
charakterystyke tych podrecznikéw do nauki historji, ktore upatruja w niej Srodek umoralnienia
mlodziezy), tem bardziej, ze pojmowano ja niejednokrotnie i jako nauke praw natury, politycznych
i narodow. W podreczniku Kajetana Skrzetuskiego ,, Prawidla poczqtkowe nauki obyczajow” (1793)
autor powotywat si¢ na wiele przyktadow z historji, a poza tem dawat pewne definicje ,,obywatelskie”
— ,,prawdziwego” i ,,falszywego” patrjoty. Rozwinat tez autor mysl ,,braterstwa narodéw”’; wystepuje
przeciw hierozumnej nienawisci do obcych: ,Pogarda i nienawi$¢ catego narodu jest zawsze
niesprawiedliwa, rwie zwiazki powszechne]j spotecznosci i gwalci sprzyjania powszedniego prawa,
utrzymywaé w zawisci 1 w zawzigto$ci kogo mowe, czyli powage, nie nazywa si¢ mitoscia ojczyzny,
ale politycznym fanatyzmem®.

Nastegpnie za§ rozwazal autor sprawg¢ wojny sprawiedliwej i niesprawiedliwej: ,,aby wojna
sprawiedliwa byla, trzeba azeby uczyniona krzywda wielkiej byla wagi, ktora by niejako
wyrdéwnywata szkodom z wojny pochodzacym".

Pod wplywem szkél Komisji Edukacyjnej coraz silniej zaczelo si¢ utrwalaé
W spoleczenstwie mniemanie o znaczeniu nauki historji dla mlodziezy. Wyrazem tych pogladow
mogly by¢ artykuly ,,Monitora", poprzednio inne zajmujacego stanowisko, a w roku 1780
stwierdzajacego: ,,Tylko wtedy bedzie wychowanie gruntowne, ojczyznie pozyteczne, nam
chwalebne, jezeli oprzemy je na znajomosci historji”.

W literaturze politycznej okresu Sejmu Czteroletniego zajmowano si¢ czesto kwestja
ksztalcenia historycznego, rozpatrujac je pod katem zagadnien i potrzeb panstwowych. O ile bowiem
uwazano ogolnie, ze dobra edukacja jest gwarancja odrodzenia kraju, o tyle za jeden
Z najbardziej niezawodnych $rodkow uznawano naukg historji ojczystego kraju. Stanistaw Staszyc
w ,, Uwagach nad zyciem Jana Zamoyskiego™ (1785) okreslit to stowami: ,,Moralnej nauki porekq
Jest historja krajowa, t¢ kazdy obywatel najpierwej umieé¢ powinien” (a W innym miejscu: ,, Dziecie,
ktore najpierwszy raz otwiera swoje oczy, nic innego widzie¢ nie powinno nad ojczyzne, dla ktorej
samej tylko zamknqé je kiedys obowiqzek bedzie miato. Pierwszq ksiqzka, ktorq w reke wezmie, niech
bedq dzieje tych ludzi, z ktorymi zy¢ mu trzeba. Ono jest nieczute i gluche na glos Assyryjczykow
| Medow, z ktorymi nie ma zwiqzku zadnego. — Ale 0 swoich pradziadach, o swoim ojcu postucha
ciekawie i zawsze mu te powiesci mite bedq".) Autor szczegolna wage przywiazywat do znajomosci
historji Polski, skarzac si¢ na brak zasadniczych wiadomosci o dziejach ojczystych u wspolczesnych.
Whbrew opinji swego wieku byt nawet zdania, Zze znajomo$¢ historji starozytnej nie jest cztowiekowi
niezbgdna, rownie jak i za wiele szczegotow z historji panstw obcych, bo zabije to przywiazanie do
Ojczyzny (idem, ,,Wielki jest btad w tych wszystkich edukacjach, ktore najpierwej historji czasow
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i krajow odleglych uczy¢ si¢ kaza. Osobliwie, my Polacy, przyznajemy si¢ ze wstydem, ze najmniej
siebie samych znamy. U nas wszystkie matki, ktore najpierwszych obywatelow chowaja, historji
swego narodu nie umieja. Nabechtane od nich dzieci prawia im trzy po trzy, niesprawiedliwe tupieze
Ludwika XTIV, Ludwika XV wszystkie natoznice wyliczy¢ i dobrze nazywac¢ umieja. Mlode dusze,
zbalamucone temi panstwy, w ktoérych zadna miara zy¢ nie beda, a nie znajac tego kraju, w ktorym
koniecznie zy¢ musza, staja si¢ jeszcze w mtodo$ci meczennikami zadan préznych. Tam by¢ pragna,
co znaja. W dalszym wieku juz swego domu lubi¢ nie bgda. Znudza sobie kraj wilasny, ktorego nie
znaja. Beda teskni¢ do tego, o ktorym najwigcej styszeli”...). Pozniejszy obywatel polski nie bedzie
umiat by¢ postem-prawodawca, ani ministrem, bo ,,on tylko o Francji myslat, a Polski stanu nie zna".
Nalezy wiec uczy¢ si¢ najobszerniej historji ojczystej, potem panstw sasiednich, a dopiero
na koncu i to nie wszyscy moga uczyc¢ si¢ historji ,,czasow i panstw odleglych".

Mysli Staszyca wiazaty si¢ SciSle z ideologja Komisji Edukacyjnej, uwagi innych pisarzy tego
okresu, t.j. Naruszewicza, Krasickiego, Wybickiego i innych — nie wigzaty sig $cisle z zagadnieniami
wychowawczemi i poruszaly znaczenie historji, jako terenu badan, lub jako ,lekture prywatna”.
Podobnie na historje zapatrywaé si¢ bedzie... w tym okresie Kolataj, ktory dopiero w epoce
porozbiorowej, w zwiazku z innemi dazeniami i potrzebami (Liceum Krzemienieckie, Czacki) zajmie
si¢ historja, jako przedmiotem nauczania. Literatura polityczna tego okresu uzywala ciagle
argumentow historycznych, odwolujac si¢ do odpowiednio naukowo wyksztalconego spoteczenstwa.
Na podstawie analizy owej literatury i przemowien postéw Sejmu Czteroletniego mozna stwierdzic, ze
nauczanie historji (w pierwszej mierze ojczystej) w Polsce w XVIII wieku wydalo rezultaty
i przygotowalo do obywatelskiego Zycia spora grupe milodziezy — dzialaczy okresu Sejmu
Czteroletniego, koSciuszkowskiej i napoleonskiej ery.

Polska, wyprzedzajac wszystkie panstwa, przy wprowadzeniu nauki historji do szkoél,
zarazem przygotowala sobie patrjotyczny element na okres niewoli. We wszystkich dalszych
poczynaniach o$wiatowych polskich w ciagu XIX wieku dziatalnosci Tadeusza Czackiego
na Wolyniu, Stanistawa Potockiego w Ksigstwie Warszawskiem i Krolestwie Kongresowem, a nawet
w probach reform Wielopolskiego i organizowaniu szkolnictwa polskiego w Galicji po uzyskaniu
autonomii — tradycje ideologji XVIII wieku i pracy Komisji Edukacji Narodowej beda bardzo silne
— odbije si¢ to tez i na zagadnieniu nauczania historji.

W historji szkolnictwa polskiego w XIX wieku nalezy przede wszystkiem uwzgledni¢ kilka
jego cech zasadniczych. W pierwszym rzedzie brak w rozwoju szkolnictwa ciaglo$ci — nastepuja
ciagle zmiany i przerwy, wywolane uderzeniami z zewnatrz, t.j. biegiem wypadkow politycznych.
Samodzielnie, lub wzglednie samodzielnie rozwija si¢ to szkolnictwo tylko w krétkich okresach;
1807—1814 (czasy Ksigstwa Warszawskiego), 1815—1821 (1 okres Krolestwa Kongresowego)
1861—1862 (reforma Wielopolskiego) i okres 1867—1914 (w Galicji), wreszcie do pewnego stopnia
lata 1906—1914 w Krolestwie Polskiem.

We wszelkich innych okresach czasu praca nad ksztalceniem mlodziezy plynie jakby
podwéjnem Kkorytem: podziemng, ucigzliwa praca tajnego nauczania i przez oficjalne,
zorganizowane szkolnictwo, pozostajace pod Scista kontrola obcych. Trzecia cecha
charakterystyczna jest niejednolito$¢ stosunkéw szkolnych i wytwarzanie si¢ trzech typéw odrebnego
ksztalcenia.

Nauczanie historji, w wigkszej mierze jeszcze, niz nauczanie jakiegokolwiek innego
przedmiotu, podlegato tym wptywom zewngtrznym. Dla zaborcow byto ono najniebezpieczniejszem
i najscislejszej wymagajacem kontroli, dla Polakéw, uczacych si¢ tajnie, najSwigtszym moze
i najskryciej chowanym skarbem wychowawczym. Z tych przestanek ptynely wszelkie zte i dobre
strony lekcyj historji w okresie niewoli. Byla ona bezwzglgdnie owym mostem duchowym,
laczacym dobe Polski niepodleglej, z cierpieniami czasu podleglosci, ale stawala si¢ coraz mniej
nauka, a coraz bardziej szlachetnem narzedziem w walce o utrzymanie ducha narodowego. O ile za$
chodzi o nauke oficjalng — szkot zatwierdzonych, lub zaktadanych przez zaborcow, to najczesciej
narzgdziem rusyfikacji i germanizacji.

Wyodrebnia si¢ tez od razu pewien podzial merytoryczny: historji Polski ucza si¢ dzieci
tajnie, lub nie ucza weale (pomijajac okresy samodzielnego organizowania si¢ szkolnictwa), historji
powszechnej ucza z ksiazek i od nauczycieli obcych — w innym duchu i w odmiennej postaci.

We wszelkich poczynaniach samodzielnych silnemi byly tradycje Komisji Edukacji
Narodowej. Tak bylo wsrdd pracy Izby Edukacyjnej — gdzie znajdowali sig czgsto ci sami ludzie,



lub ich najblizsi towarzysze (Ignacy Potocki — Stanistaw Potocki) i ku tym samym wzorom zwrocita
si¢ pod koniec wieku galicyjska Rada Szkolna Krajowa.

I cho¢ ona sama w wielu wypadkach nie mogla z przyczyny zaleznosci od Austrji i$¢ temi
samemi drogami, co Komisja, to jednak rozw¢j badan nad historja Komisji Edukacyjnej (Karbowiak,
Leniek, Mandybur, Czapczynski... potem Lewicki, Kot it.d.) — wlasnie na terenie Galicji, wymownie
o tych poszukiwaniach podstawy ideowej §wiadczy.

Nauczanie historji, jako zagadnienie ,,najniebezpieczniejsze" moze ze wszystkich spraw
szkolnych w okresie niewoli, bylo otoczone specjalng opieka zaborcéw. Nalezatoby z gory
zaznaczy¢, ze nauczanie historji Polski bylo przewaznie tajne od upadku powstania listopadowego —
we wszystkich trzech zaborach, a co za tern idzie: I-o nie byto przymusowe, a raczej sporadyczne, 2-0
organizowane albo przez dom, albo przez szkot¢ polska, 3-o zadnej kontroli nad tem nauczaniem nie
bylo mozna przeprowadzic.

Z powyzszych przestanek wynika, Ze o nauczaniu historji ojczystej w okresie niewoli zadnych
uogolniajacych wnioskow wysunaé nie mozna. Jedno chyba jest pewnem, ze bylo ono przepojone
uczuciem patrjotycznem.

Oficjalnie i jawnie uczono historji Polski tylko na terenie Galicji w okresie jej autonomiji,
ale wedle planow urzedowych byta ona do 1913/1914 r. przedmiotem nadobowiazkowym.

Inaczej z natury rzeczy przedstawiata si¢ Sprawa nauczania historji powszechnej, ewentualnie
historji panstw zaborczych.

Tu lekcja historji byla najczeSciej Srodkiem propagandy antypolskiej, szczegolnie
w zaborze pruskim i rosyjskim. Byla historja otoczona specjalna opieka i stawiano wymagania np.,
by nauczycielami historji byli cudzoziemcy. W szkotach zaboru pruskiego uczono historji, tak, jak
i wszystkich przedmiotow w jezyku niemieckim. W szkotach polskich Krélestwa Polskiego nawet
po rewolucji i strajku szkolnym (Scislej od r. szk. 1907/1908) uczy¢ kazano historji i geografji
W jezyku rosyjskim. Bardzo nieliczne szkoly zdoby¢ si¢ mogly na podwdjne lekcje historji
powszechnej: tajne po polsku i jawne po rosyjsku.

W zaborze austrjackim lekcja historji powszechnej, aczkolwiek si¢ odbywata po polsku
i z polskich podrecznikéw, miata narzuconych szereg wskazan od wiadz centralnych austrjackich,
co stwarzato konieczno$¢ przeladowywania kursu historja Austrji. Poza tem w VIIl-ej klasie
gimnazjum wymagano nauczania: ,,Historji i Statystyki monarchji austriackiej".

Zagadnieniami teoretycznemi i dydaktycznemi w nauczaniu historji w Polsce zajmowano si¢
bardzo zywo w kilku okresach. Przede wszystkiem od roku 1867, t.j. od poczatku istnienia polskich
szk6t w Galicji, — nastgpnie po ukazaniu sie ,,Dziejéw Polski" Bobrzynskiego (1879), wreszcie
W zwiazku z nowemi programami szkolnemi austrjackiemi i galicyjskiemi w latach 1885, potem 1909.
Zabierali gtos w tych dyskusjach: Finkel, Korzon, potem Sobinski, Bobek, Ktodzinski etc. (glownie
na famach ,,Muzeum").

Na terenie Krolestwa gorace dyskusje dydaktyczne toczyty si¢ na tamach ,,Nowych Torow”
w latach 1907—1911 (Kreczmar, Dabrowski, Jakubowski), a wiele szkicOw na temat nauczania
historji umieszczano w koncu XIX-go w. w ,,Przegladzie Pedagogicznym"'.

Od chwili powstania niepodleglego panstwa polskiego nauczanie historji ojczystej
i powszechnej stalo si¢ jedng z podstaw ogdélnego wyksztalcenia.

Od pierwszego dekretu wiadz polskich w sprawach szkolnych (8 Il 1919) bylo widocznem,
ze odrodzona Polska zdaje sobe sprawg z tego, ze przez zapoznanie mtodziezy z dziejami przesztemi
stworzy z nich czynnych i rozumnych obywateli panstwa.

Powrécono wige znowu do mysli tworczych sprzed lat stu pieédziesigciu. Polska upadajaca
pierwsza w Europie wprowadzita historj¢ do szkot, a jak z analizy wspoétczesnych programéw swoich
i obcych wnosi¢ mozna, Polska wskrzeszona w najwigkszych rozmiarach daje ja mlodziezy. Istnieje
w kraju naszym glebokie zrozumienie tego, ze przetrwanie ducha polskiego przez okres niewoli,
W duzej mierze zawdzigczaé nalezy nauce i nauczaniu historji.

CELE NAUCZANIA HISTORJI

Kazda praca twércza, a specjalnie praca pedagogiczna, majaca za materjal dusze dziecka, musi
postawié sobie cel wyrazny i jasno go okresli¢. Celowo$¢ w nauczaniu oto, co rzezbi i krystalizuje
cala t¢ prace, co ma wpltyw na metodg i praktyczne jej zastosowanie.

Zaden wysilek zmierzajacy do celu okre§lonego nie jest zmarnowany, podczas gdy brak zasad
I celow rozprasza i gubi pracg ludzka w ustawicznej niepewnosci i chwiejnosci.



Rozwazajac rézne typy celow nauczania historji, nalezy uwzgledni¢ przede wszystkiem,
ze dziela si¢ one na: 1) utylitarne, w ktorych ma si¢ osiagna¢ korzy$¢ pewna dla religji, moralnosci,
spoteczenstwa, ojczyzny, panstwa, ludzkosci it.d. i cele poznawcze same w sobie, lub psychiczne,
W ktorych chodzi o wzrost wartosci wewnetrznych ucznia, poznanie prawdy, danie poczucia
zwiazku z przeszlo$cia, rozwéj uczucia, woli, wyobrazni it.d. Dlugi czas pierwszego typu cele
przestaniaty wszystkie inne.

Od czasow, gdy wprowadza¢ zaczeto nauke historji do szkdl, zastanawiano si¢ nad celami,
dla ktérych mlodziez nalezy zapoznawaé z przeszloScia. W najdawniejszych czasach zwrdcono
uwage na wplyw moralny nauki historji, potem podkreslano doniostos¢ wyksztalcenia
historycznego dla potrzeb panstwowych i to stato si¢ nuta dominujaca w rozwazaniach. Wreszcie w
zwiazku z rozwojem literatury o$wiecenia, gdy zajgto si¢ spolecznemi obowigzkami obywatela,
uznano, ze znajomosS¢ historji utatwi mu ich spetianie. Mozna by okresli¢ ogoélnie, ze w literaturze
XVIHI i XIX wieku przewazaja cele utylitarne. Kosciot najpierw — potem moralisci i filozofowie-
etycy zwracaja uwage na znaczenie moralne historji, politycy, rzady, instytucje oSwiatowe t.j. Komisja
Edukacyjna np. klada gléwny nacisk na panstwowe, polityczne potrzeby, ktérym zadoscuczyni
znajomos¢ historji. Dzialacze za$ 1 pisarze okresu przedrewolucyjnego i rewolucyjnego (u nas okresu
Sejmu Czteroletniego) uwazaja motywy spoteczne w nauczaniu historji za najdonio$lejsze. W okresie
niewoli, w tajnem nauczaniu historji na terenie Polski (a podobnie bedzie i w innych panstwach
wyzwalajacych si¢ — Prusy 1813, lub Wtochy, a takze zaleznych) dominujacym czynnikiem bedzie

motyw patrjotyczny.
Wreszcie w ostatnich dazeniach $wiata do utrwalenia stalego pokoju zjawi si¢ czynnik
humanitarny: wpojenia mtodziezy przez nauczanie historji mitosci do catej ludzkosci — i idei

braterstwa narodow.

Cele moralne istnialy w historji juz od wiekow, dawniej przy nauce religji i taciny przyktady
historyczne mialy ksztalci¢ charakter i rozwija¢ ,,moralno$¢”. Podobne pojgcie o celu nauczania
historji miato wielu pedagogéw XVIII w. pani de Genlis, Mably, Crouzas, Rollin — uznawali oni,
ze przez historj¢ ptynie jedyna prawda moralna, ze sad historji jest ,,najoczywistszym trybunatem
postepkow”. Nauczyciel winien wigc dobiera¢ jak najpigkniejsze wzory do nasladowania i ukazac
dzieciom rgk¢ Boza w dziejach. Historja stanie si¢ wtedy szkola moralnosci dla wszystkich.
Pamigta¢ jednak nalezy, by S$cisle odroznia¢ bohaterow dobra od zta (Rollin). Nie nalezy tez
poprzestawaé na zastugach przodkoéw i zbytnio sig¢ niemi szczyci¢ — trzeba tylko w sobie wzbudzié¢
cheé do nasladowania ich.

Na moralne znaczenie nauczania historji zwracala tez uwage Komisja Edukacyjna,
definjujac to w ,, Przepisie na szkoly wojewodzkie” (1774).

,,Co si¢ tyczy najcelniejszego historji konca, to jest nauki cnoty i obyczajow, dojdzie go
nauczyciel fatwo: 1. Gdy tylko to za przyktad wystawia¢ bedzie, co si¢ zgadza z ludzkoscia,
sprawiedliwos$cia, dobroczynnos$cia, poboznoscia. 2. Gdy wolny od przesadow wytyka¢ bedzie
przedniejsze dzieje bez zadnych w stlowach ogrodki, z przydaniem zawsze sprawiedliwej pochwaly,
lub nagany. Na przyktad ten, lub 6w monarcha zawojowat kraj, doda¢ zaraz trzeba, ze zawojowal
niesprawiedliwie, nie méw, ze zazyl sprezyn polityki, ale raczej, ze albo zdradzil, albo oszukal, albo
stowna nie dotrzymat. 3. Na koniec, gdy nauczyciel opowie jakie dobre, cnotliwe dzieto, niech pokaze
tez wynikajace z niego skutki, i cnotliwego nadgrody, skoro si¢ opowie zbrodnia, niech wytknie zaraz
zte wyniknienia i kary przestepcy".

Powyzsze przedstawienie celu nauczania historji robilo z niej w polowie nauke
,moralnos$ci", a nawet zadato podporzadkowania materjatu historycznego wskazaniom moralnym.

Pierwiastki umoralniajace, tkwiace w dziejach przesztych podkreslano i w pdzniejszej
literaturze dydaktycznej, ale coraz czgsciej zaczgto dopatrywac si¢ w nauczaniu historji i innego celu
utylitarnego.

Historja w swej ciagtoSci i nienaruszalno$ci nie nadaje si¢ do wysuwania z niej zasad
moralnych. Moralna warto$¢ nauczania historji lezy w samym przedmiocie, nie poza nim. Gdy uczen
pozna zte, czy dobre czyny w przeszlosci, przenosi si¢ w $wiat szerszy i uczy wnioskowa¢ o ludziach
z ich czynow. Musi jednak pamigta¢ o tem, ze ma do czynienia z ludzmi, nie takimi, jakimi byli,
lecz jakimi przekazaty ich dokumenty, podania etc. ,Historja nie jest zbiorem dogmatéw,
lecz dedukcja z nieskonczonej ilosci faktow”. Podnosi ona godnos¢ czlowieka, dajac mu obcowac
z wielkimi ludzmi i epokowemi wydarzeniami, a zarazem ukazuje mu jego mate znaczenie, pozwala
dojrze¢ siebie samego w nalezytej perspektywie. W ten sposob historja podswiadomie wplywa
na moralne wychowanie ucznia.



Z chwila jednak, gdy w nauce historji sprobujemy podawacé ,,przykazania" moralne, z chwila,
gdy wprowadzimy warto$ciowanie moralne postaci i ich czynow, gdy pozwolimy na definicje moralne
i sady o warto$ci wypowiadane przez uczniow — historja straci cate swe glgbsze znaczenie moralne.
Nauczyciel historji musi pamigta¢ o tem, ze tylko prawda moze mie¢ budujace, moralne znaczenie
i gdy ona bgdzie promieniowata uksztatci mtode dusze.

Moralno$¢ historyczna musi by¢ tez udzielana droga pozytywnych wiadomo$ci a nie
negatywnych okreslen, szerzacych zwatpienie i pesymizm.

Cele moralne w nauczaniu historji istnieja bezwzglednie, ale winny by¢ ,,immanentne" nie
wysnuwajace si¢ i wynikajace same z siebie.

Drugim celem utylitarnym, ktéry wczeSnie dostrzezono w nauczaniu historji, byl cel
polityczno-panstwowy.

W literaturze polskiej dydaktycznej przez dtuzszy czas ten czynnik nie byt dostrzegany, historja
ksztalcita uczucie patrjotyczne narodu, bez panstwa, dawala pojgcia moznosci istnienia zespotu
jednostek nieograniczonych i nieokre§lonych terminami politycznemi. Dlatego tez cel polityczny
W nauczaniu historji zjawi¢ si¢ mogt dopiero po zmartwychwstaniu panstwa polskiego.

Odrebnie uktadata sie sprawa pogladow na cele spoteczno-obywatelskie nauczania historji.
Historja wyrabia pojecie spoleczne, daje poczucie solidarnosci i nakazuje spelnia¢ dobrze
obowiazki obywatelskie. W dawniejszych czasach nie definjowano $cislej réznicy migdzy
obowiazkami wzgledem panstwa, a spoleczenstwa i czestokro¢ identyfikowano oba cele. Dopiero po
wielkiej rewolucji francuskiej, w okresie ciaglych przeksztalcen politycznych panstw europejskich,
zrozumiano $cisle te rozroéznienie.

Na terenie trzeciej rzeczypospolitej wyrobito si¢ we Francji przekonanie o stosunku tworczym
historji do zycia spotecznego, czego wyrazem wymownym byto okreslenie Gabrjela Hanotaux
,historja jest gtownym czynnikiem zycia spotecznego, ktore stwarza, ledzac je rownocze$nie”.

Poza tem z chwila szybkiego demokratyzowania si¢ spoteczenstw zaczgto rozumied,
ze jedynym sposobem silniejszego zwiazania ,,nowych ludzi” z przesztoScia i jej dorobkiem
kulturalnym bedzie udostgpnienie mtodziezy wiedzy historycznej. Stad historja sta¢ si¢ moze szkola
zycia spolecznego i obywatelskiego. Moze by¢ droga do zrozumienia roli jednostki wobec
spoteczenstwa, jako zespotu jednostek.

Specjalnie silnie zwracano uwage na ksztalcenie przez historje uczu¢ obywatelskich
i spotecznych w szkolnictwie angielskiem i amerykanskiem. Laczyto si¢ to Scisle z tem, Ze szkoty sa
tam nie panstwowe, a komunalne lub prywatne.

W Polsce, po wojnie ktadziono nacisk na ten punkt ksztatcenia historycznego w sposob bardzo
silny. Budujace si¢ szkolnictwo polskie wysungto cel spoleczny nauczania historji, jako jeden
z najwazniejszych. Program z 1916 r. okreslat: ,,Wartos¢ dydaktyczna i wychowawcza historji, jako
przedmiotu nauki szkolnej, polega na tem, ze daje ona podstawy uswiadomienia spolecznego
i narodowego. Zadaniem przeto historji w szkole $redniej powinno by¢ danie uczniom obrazu
przeszto$ci narodu ojczystego oraz obrazu rozwoju wspolczesnej cywilizacji i wyrobienie wlasciwych
pojec o zyciu gospodarczem, spotecznem, politycznem i umystowem narodéw cywilizowanych”.

Zwrocono tu uwage specjalnie na cel spoteczny, mniej powiedziano o celu patrjotycznym
i polityczno-panstwowym. Podobne postawienie sprawy tlumaczyloby si¢ warunkami, w jakich ten
program powstat: ,,panstwowosci” jeszcze nie byto, ,,niewoli" juz nie bylo.

W programach uktadanych po6zniej motywy spoleczne nie byly pomijane. Program dla szkotly
powszechnej z 1920 r. (MIinW.R.iIO.P. , Program nauki w szkolach powszechnych
siedmioklasowych”. Historja - 1920) zwracal uwage na trzy kwestje: zaznajomienie dzieci
Z ustrojem spolecznym, urobienie pojecia o zbiorowem zyciu narodu, wyrobienie poczucia
odpowiedzialno$ci obywatelskiej. W programie dla szkoty $redniej z 1920 r. (Min.W.R.iO.P. sekcja
szkoln. $r. ,, Program gimnazjum panstwowego, Gimnazjum wyzsze — 1920.) powiedziano migdzy
innemi, ze celem nauczania historji jest: ,,Wychowanie czlowieka i obywatela. Na podstawie nauki
historji uczen ma przyswoi¢ sobie zasady nauki obywatelskiej, zaszczepi¢ w sobie poczucie
nierozerwalnego zwigzku z narodem i ludzkoS$cia, przeja¢ si¢ gleboko duchem polskim,
W szczegolnosci ideatem obywatela polskiego, zrosnietym w jedno z ideatem czlowieka”.

Programy z lat 1922, 1926 w tem zagadnieniu byly identyczne, odmienna tylko trochg
byta stylizacja. Powyzej wyrazone poglady na spoleczne znaczenie historji znajdowaty
potwierdzenie i w polskiej literaturze pedagogicznej (Dr. T. Kupczynski: ,, Historja-metodyka™
1923, Enc. wych. ,,Nauczanie historji zmierza do poznania tej cywilizacji, oraz do zrozumienia w jej
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procesie rozwojowym roli jednostki, a stad do wychowania obywatela, czynnego w spoleczenstwie,
narodzie i panstwie". E. Bobek: ,, Uwagi o nauce historji w szkole powszechnej" 1918, ,,Nauka historji
ma wzbudza¢ w uczniu gleboka mitos¢ ojczyzny, dostarczy¢ mu przyktadoéw dzielnych charakterow
i W ten sposéb przyczyni¢ si¢ do wychowania czynnych i myslacych obywateli”.).

W rozpatrywaniu kwestji powyzszej nalezy rozrézniaé dwa zagadnienia: 1. badawcze —
zapoznanie si¢ z ustrojem spotecznym; 2. utylitarne — wzwyczajenie i zachgcenie do spetniania
obowiazkéw obywatelskich.

Osiagniecie pierwszego celu jest droga do zdobycia drugiego: przez badanie i poznawanie
do rozwinigcia czynnikow emocjonalnych i do rozbudzenia umiejgtnosci wspotczuwania
obywatelskiego. Wspolnym terminem okresli¢ to mozna jako cel ,,spoleczno-obywatelski™
W nauczaniu historji.

Cele patrjotyczne w nauczaniu historji wysuwano dawno. Niekiedy pokrywaty sie one
z poczuciem polityczno-panstwowem (Niemcy), niekiedy z uczuciami spoleczno-obywatelskiemi
(w literaturze XVIII w.) Zwykle jednak wyodregbni¢ je mozna przez wystgpowanie przy nich silnych
pierwiastkow emocjonalnych i sktonnosci do wartosciowania faktow i zjawisk historycznych.

Powtarzanie stwierdzenia, ze przez nauczanie historji budzi si¢ lub utrwala uczucie milosci
do ojczyzny, zdawatoby si¢ juz komunatem. Pisano i méwiono o tem w XVIII wieku (Chalotais,
Komisja Edukacyjna, artykuty ,,Monitora"), a wzrosto to przekonanie w dobie budzenia sig pojgcia
narodowosci w wieku XIX.

W Polsce najsilniej rozwijato sie poczucie o patrjotycznem znaczeniu historji w dobie
niewoli, tak, ze $miato mozna stwierdzi¢, iz to byt cel, ktéry jedynie prawie przySwiecat tajnemu
szczegolnie nauczaniu dziejow ojczystych w wieku XIX. Pod koniec jednak tego okresu, a w zwiazku
Z budzeniem si¢ nowych pradow w nauczaniu wylania¢ si¢ zaczyna nowa kwestja: stosunek celu
patrjotycznego w nauczaniu do prawdy historycznej. Zrozumiate dazenie do wywotania zywych uczué
patrjotycznych mogto jednak niejednokrotnie stawa¢ w poprzek wymaganiom naukowym. (Kazimierz
Sochaniewicz: ,, Kult przesztosci w wychowaniu narodowem”. Zamos¢ 1918: ,,Cokolwiek to bedzie
i gdziekolwiek, jesli jest tylko zwiazane z przeszto$cia polska, powinno znalez¢ sie w jazni narodowej
i powinno budzi¢ takie uczucie, jakie budzit 6w Graal w sercach rycerzy okragltego stotu, niech bedzie
przedmiotem czci i zapatu takiego, jaki budzit si¢ w sercach krzyzowcoéw na widok ziemi, po ktorej
Stapata stopa Zbawiciela $wiata!”). Byly momenty, gdy domagano si¢ specjalnie, by Polska ksztalcita
,,Szowinistow" przez nauke historji (Groble ,, Historja w szkole powszechnej”, ,Przyjaciel szkoty”
1922: ,, Historja musi by¢ tak uczona, bysmy sie stali szowinistami narodowymi.).

Pomimo jednak, iz wszyscy uznaja, ze Polska jest w wyjatkowem potozeniu i musi dbaé
0 podtrzymanie ducha patrjotycznego, przewaza opinja, ze w nauczaniu historji trzeba si¢ zdoby¢
na bezstronno$¢ i nie poddawa¢ tendencjom nacjonalistycznym (Rymar ,,Cel nauki historji w szkole
na tle obecnych dqzen i reform w szkolnictwie”, Krakow 1925: ,, Na historje wlasnego narodu trzeba
nauczy¢ uczniow patrze¢ krytycznie, acz z mitoSciq”; ,, Zabarwienie historji w szkole
nacjonalistycznym patrjotyzmem prowadzi¢ musi z natury rzeczy do podkopania wiary w nauke
historji, skoro pozniej uczniowi badajqcemu samodzielnie dzieje inaczej si¢ przedstawiq, niz je
przedstawiala szkola”). Przedstawienie istotnych wartosci Polski zbuduje patrjotyzm silny i wielki,
nie ckliwy i sentymentalny. Dzieje Polski moga by¢ przedstawiane krytycznie i to wcale nie ostabi
uczucia milosci ku ojczyznie. Poglad na patrjotyczny cel nauczania historji musi skrystalizowa¢
si¢ tak, by zadaé patrjotyzmu pozytywnego, nie negatywnego, t.j. nie ponizajacego zadnego narodu
innego, a tylko dajacego pozna¢ istotna prawdg dziejow wlasnych. Chodziloby tez o silne
podkreslanie pierwiastkow tworczych w dziejach wlasnego narodu, bo podziw dla twoérczosci bedzie
zawsze budujacym, nie niszczacym.

Nalezy wysuna¢ na plan pierwszy inne cele, a przywiazanie do ojczyzny powstanie samo.
Nalezatoby nawet przeciwstawi¢ sig stalemu nawykowi powtarzania ciagle o budzeniu si¢ uczuc
patrjotycznych przez lekcje historji, bo wtedy rodzi si¢ pewna monotonja i konwencjonalizm tych
okreslen (Gdy na Bakalaureacie francuskim w 1897 postawiono pytanie, do czego stuzy nauczanie
historji? — 80°/0 odpowiedzi brzmialo: ,,do podniesienia patriotyzmu™). Poza tem istnieja objawy
pewnej rywalizacji i przelicytowania si¢ w odpowiedniem urabianiu obywateli. Tak np. rozumujac,
ze ,,nauczyciel ludowy” wygrat w Prusiech wojng 1870/71, Francja chciata te braki swe wyréwnac
i pod koniec wieku XIX silnie podkre§lata motyw patrjotyczny w nauczaniu historji. Przez podobne
traktowanie przedmiotu na plan pierwszy wysuwaja si¢ czynniki emocjonalne, co nadaje mu mocno
subjektywne zabarwienie.
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Nie mozna twierdzi¢, Ze czynnik patrjotyczny nie odgrywa roli w nauczaniu historji, lub,
ze jest zasadniczo szkodliwy, ale musi on si¢ zjawi¢, jako akompanjament celéw innych, a nie
jako cel glowny.

O historji mozna powiedzie¢ to, co o muzyce powiedzial Sienkiewicz: najwiecej dzieli
i najwiecej tqczy narody na kuli ziemskiej. Jak nuta Mazurka Dabrowskiego dziata opowiadanie
historyczne na dusz¢ mtodego pokolenia, i jak muzyka mistrzow niemieckich dla Polski, lub Szopena
dla Niemcow, daje odczu¢ historja wielkos¢ innego narodu i buduje porozumienie migdzy niemi.
Powyzsze okre§lenia tacza si¢ juz z innemi celami utylitarnemi, ktéreby mozna okresli¢: celami
ponadnarodowemi — supranationale, ludzkiemi — humanitarnemi. W ostatnich czasach rozlega
si¢ coraz czgsciej glos za tem, by nauczyciel historji stawat si¢ ,,konsulem ludzkosci w swoim kraju”.
Powinien umie¢ budzi¢ uczucia mitosci dla innych narodéw. Podobne cele wysuwa omawiana ,,Voeu
de Geneue", t.j. uchwata konferencji genewskiej z 1922 r. i najnowsze kierunki w migdzynarodowych
pracach wychowania moralnego. W kierunku ponadnarodowym nie chodzi bynajmniej oto, by usunac
pierwiastek narodowy z ksztalcenia historycznego. Jak to oOkresla Reuerdin w przedmowie
do wydanych referatow ze Zjazdu 1922 r.

Nalezatoby dazy¢ do umiejetnego taczenia ducha narodu z duchem $wiata. Przez historje mozna
by nawiaza¢ tacznos¢ z dalekiemi narodami, tak, jak nawiazuje si¢ ja z odlegtemi czasami. Na t¢
warto$¢ nauczania historji ktadt nacisk uczestnik obrad genewskich Kalidas Nag z Kalkuty, zadajac,
by historja stata si¢ ,,przewodnikiem dla catej ludzkosci, wewnetrznym w kazdym kraju
i zewnetrznym miedzy krajami wychodzac poza granice ciasnego nacjonalizmu, badajac i ozywiajac
umyst dla przeksztalcenia serca, i ukazujac, iz mito§¢ powszechna narodéw jest najwyzszym celem
istnienia w przesztosci, terazniejszosci i przysztosci”. Idee ,,ponadnarodowe" i zadanie wzniesienia si¢
ponad egoizm wilasny domagano si¢ i w nauce i dydaktyce polskiej. Tadeusz Korzon domagat si¢
bezstronno$ci w badaniach, Krotoski w nauczaniu, stwierdzajac, ze Polska miata do$¢ smutnych
doswiadczen w zwiazku z nieposzanowaniem naszych uczu¢ narodowych: ,MySmy skutkow
szowinizmu doznali do$¢ na wiasnej skorze i pragniemy nasze dzieci od niego uchronié, aby si¢ nie
staly same sobie ci¢zkie, a drugim nieznosne”.

Bardzo waznym argumentem owych celow ,ponadnarodowych" jest to wlasnie,
ze niedocenianie ich szkodzi wiasnemu narodowi. Specjalnie Polska i jej przesztos¢ duchowa, tradycje
wolnych unij narodowych sklania¢ musza wychowawcow jej mlodziezy do zrozumienia, na jak
szerokich podstawach budowa¢ si¢ musi prawdziwy patrjotyzm. Programy szkot polskich wysuwaja
wszystkie konieczno$¢ zwiazku ,,z narodem i ludzkos$cia” i dazenie przez nauczanie historji
do ,,idealu obywatela, zro$nig¢tego w jedno z idealem czlowieka”.

Przy analizie powyzszego zagadnienia trudno nie skonstatowaé, ze i1 w kierunkach
,supranationale™ istnieje wybitny utylitaryzm. Trudno poddawa¢ tych spraw pod filtr
przewarto§ciowywania poszczeg6lnych celéw utylitarnych, w kazdym razie wyodrgbniaja sie
w dazeniu do ksztatcenia uczu¢ ogolnoludzkich bardzo wyrazne tendencje organizacyj politycznych
i antymilitarystycznych. Zagadnienie ,,wojny” i ,,wojska” staje si¢ tematem ozywionej dyskusji,
ale ma to $cislejszy zwiazek ze sprawa materjalu historycznego, a nie celow. Sposrod roznych celow
utylitarnych w nauczaniu historji zjawia si¢ jeszcze jeden, bardzo btahy w poréwnaniu z poprzednio
omawianemi, ale majacy niejednokrotnie duze praktyczne znaczenie: to cel konwencjonalny. Jeszcze
w salonach XVIII wieku, doby racjonalizmu, historja stawala si¢ modna i byla ,,eleganckim" tematem
rozméw 1 w wieku XIX — zwracal na to uwage i Seignobos; piszac: ,,Historja nalezata
do swiatowych konwenanséw, mawiano, Ze istniejq imiona i fakty, ktorych ,,nie wolno nie znac", ale
to czego nie wolno nie znac, zmieniato si¢ czesto, poczqwszy od imion krolow merowinskich i bitew
podczas wojny siedmioletniej, skonczywszy na prawie salickiem i dziafalnosci sw. Wincentego
a Paulo”.

Wspolczesnie tez w wielu wypadkach edukacja historyczna uchodzi za pewne ,,towarzyskie"
uprzyjemnienie zycia, co bynajmniej nie wptywa na warto$¢ zdobywanej dla takich celow ,,wiedzy".

Wszystkie powyzej scharakteryzowane cele utylitarne w nauczaniu historji moga stanowic¢
$wiatlo w pracy pedagogicznej, sta¢ si¢ ttem dla niej, moga by¢ wskaznikiem, jakie potrzeby
wspotczesnosci nalezy uwzglednia¢, ale aby si¢ nie staty szkodliwa ,tendencja", musza by¢é
podporzadkowane celom wyzszym: poznawczym.

Najwazniejsza cecha rozrozniajaca cele poznawcze od celdw utylitarnych jest to, ze mamy tu
do czynienia przede wszystkiem z psychika ucznia i wymaganiami historji, jako nauki, podczas gdy
W rozwazaniu celow utylitarnych trzeba byto uwzglednia¢ przede wszystkiem psyche opinji, narodu,
spoteczenstwa, ludzkosci. Tam pierwiastek zewngtrzny byt dominujacy, przychodzity fale, dazenia,
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przewroty i idee si¢ przeksztalcaty i zmieniaty. Tu opieramy si¢ o dusz¢ ucznia i o0 wiedzg — 0 tyle si¢
wszystko zmienia, o ile zmieniaja si¢ dazenia psychologiczne i pedagogiczne oraz o ile posuwaja si¢
naprzod badania nad przeszloscia.

Wobec tego zasady psychiczne i badawcze w nauczaniu historji bardziej sa state i niezmienne.

Gdy nauczyciel nakresla sobie utylitarny cel nauczania historji, jest patrjota, obywatelem,
gdy mysli o celu poznawczym, jest historykiem i pedagogiem.

Niejednokrotnie wyodrgbniaja si¢ jeszcze te dwa czynniki i odmiennie cokolwiek ksztaltuje
poglady na cel nauczania historji pedagogja, a odmiennie historja.

Historja ksztatci umyst, serce, wolg, wyobraznig, pamig¢ — Oto okreslenia, z jakiemi mozna si¢
niejednokrotnie spotka¢ — ostatni czynnik — pamie¢ — przeceniano przez czas bardzo dhugi.

Ksztalcenie umyshu ucznia laczy si¢ $ciS§le z celami naukowo-poznawczemi. Nalezatoby
okresli¢ jednak, ze intelekt powolany do pracy przy nauce historji — jej sluzy doskonale i sam si¢
ksztalci i rozwija. W nauczaniu tajnem historji Polski dos¢ dlugo brato gore uczucie, obecnie silnigj
nalezy ktas¢ nacisk na rozwoj umystu: ,, Historja rozumowi stuzy: wiec tez powinna wyzwalaé sie spod
wladzy uczué i wzbijaé sie do sfer abstrakcji” (T. Korzon). Entuzjastyczne okre$lanie psychicznych
warto$ci nauczania historji daje Gabrjel Hanotaux; piszac, iz nauka historyczna: ,,rozbiera walory
niezliczalne, jest czulq na falowanie dusz; tetni w niej zZycie cale; styka sie z tajemnicq genjuszu,
., intelektu czynnego" posrednika odbierajqcego i wykonywajqcego rozkaz bozy”.

Rozwoj uczucia przez nauke historji nalezy podkreslic z dwu punktéw widzenia: raz, gdy
chodzi o pewne okre§lone uczucie przedmiotowe — pokrywa si¢ to wtedy z celem utylitarnym, i drugi
raz o ile chodzi o rozwdj uczuciowosci w ogole, jako dyspozycji psychicznej. W tym wypadku
ilustrowatoby znaczenie historji przede wszystkiem zdanie Goethego: ,, Najwazniejszem dziataniem
historji jest zapalt, ktory ona w nas budzi".

Znaczenie ksztalcenia uczucia i woli przez historje podkres§lat Zakrzewski — motywujac
swoj poglad tem: ze przez obserwowanie ,,czynu” budzi sie wola do dzialania i Hanotaux: twierdzac,
ze ,,Historja bylaby tylko czczym szmerem stow, gdyby nie daqzyla bezprzestannie do czynu”
1, ze historja godzi uczucie z wola, bo ,,ma na widoku czyn, ktory dotyka sie ziemi i idee, ktora siega
nieba!”.

Rozwaéj woli przez nauczanie historji taczy sie wlasnie z tem ukazywaniem wielkich czyndéw
i ,podnieca do nich" wedle stow Lelewela; historja: ,,zapala do wielkich czynéw, do usilnego
dzwigania poziomu zakqtnego, a malo uzytecznego zycia, pobudza do czynnosci, utrzymujqcej zycie
stowarzyszonego rodu”.

Wreszcie przez nauczenie historji uczniowie poznaja si¢ z ,,dusza" przesztosci i ludzi przesztych
1 wspolczesnych , ucza sig rozumie¢ $wiat i psychiczne sprezyny dziatan ludzkich.

Programy panstwowe polskie wysunely cel poznawczy nauczania historji na plan
pierwszy. Wedlug brzmienia rozporzadzenia z dnia 3 VII 1926 (bgdacego w tym punkcie
powtdrzeniem programoéw dawniejszych) okreslono cel nauczania historji: Na podstawie
odpowiedniego doboru faktow o znaczeniu ogdlniejszem, poznawanych dostatecznie szczegoétowo w
postaci mozliwie konkretnej: 1. a) Wstgpne zapoznanie sig¢ ucznidow z tworczemi wysitkami ducha
ludzkiego; b) gtownie za$ stopniowe zrozumienie istniejacych stosunkoéw politycznych, spotecznych,
kulturalnych i gospodarczych narodu i panstwa polskiego w ich genezie, rozwoju i zwiazku
z rozwojem takich stosunkow u innych narodow; c) oraz przyswojenie zasad nauki obywatelskiej.
2. Rzetelne zrozumienie istoty faktu historycznego i wyrobienie na ograniczonym obszarze zjawisk
sprawnosci myslenia historycznego przez dostrzeganie procesu ewolucji dziejowej (dalej okreslone
cele spoteczne).

Podobna definicja $cisle dotyczyta dziedziny poznawczej i tego rodzaju zrozumienie celu
we wspoétczesnych pradach dominuje. Rodza sig¢ jednak watpliwosci innej natury, wynikajace
Z interpretowania wartosci poznawczych historji. Przypuszczano dhuzszy czas, ze gtdowna wartoscia
poznawcza nauczania historji jest suma pewnych faktow, opanowana pamigciowo. Z tego
podsumowania miaty sig¢ utrwali¢ w umysle dzieje pewnych narodow, spoteczenstw i pradow.

Nie to jednak zamyka w sobie cala warto§¢ poznawcza nauczania historji. Pamigciowe zdobycie
obrazu przesztosci stanowi ledwo drobna czastke zdobyczy poznawczych.

Wobec ,,zmiennos$ci historycznej" i uptywu lat, zmiany wyobrazen, stanowia te wiadomos$ci
cenng, ale lamusowa pamiatke, ktorej warto$¢ jest pojeciem o tyle wzglednem, o ile wzglgdnemi sa
okoliczno$ci zapotrzebowania. Natomiast nieocenionym skarbem poznawczym w nauce historji jest
zdobycie poczucia pewnych ,praw" dziejowych, bo mimo goracej dyskusji wielu socjologow,
materjalistow dziejowych, idealistow i teoretykow, sa pewne ,,prawa” w historji, ktoérych zaprzeczy¢
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niepodobna. 1) Sa to prawa ciaglosci historycznej, np. ktére, opierajac si¢ na definicji czasowosci,
moga okresli¢ czas trwania zjawiska dziejowego; 2) prawo przyczyny i skutku, nastgpstwa zjawisk —
da si¢ wyjasni¢ na podstawie najprostszych faktow historycznych; 3) duza role w historji odgrywa:
»prawo upraszczania si¢ funkcji przez wprawg”, co w historji konstytucjonalizmu ma duze znaczenie -
stwarzajac automatyzowanie czynnosci; 4) Ogromne znaczenie maja tzw. ,.egzogenetyczne
uproszczenia”, t.j. wptywanie narodu na naréd i prawo czerpania do§wiadczen z cudzych przyktadow
— oraz z wilasnych (,,edogenetyczne uproszczenia"); 5) Istnieje ,,prawo skrotow historycznych",
mowiace o tworzeniu si¢ zjawisk historycznych przez pewne zautomatyzowanie funkcyj spotecznych
iw formie pewnego symbolu umownego (symbolami takiemi sta¢ si¢ moga nazwiska, daty,
wydarzenia); 6) Wreszcie istnieje zasada dazenia do ekonomyji sil, srodkow i czasu w historji —
przez ,,interes" (rozwdj wynalazkow) i ,,ideg” — (agitacjg polityczna, religijna i t.d.).

Te wszystkie prawa, o ktorych filozoficzne podstawy i dowdd ich istnienia nie moze chodzi¢
w szkotach $rednich, zjawiaja si¢ w toku pracy wychowawczej i daja podstawy poznawcze, one
stwarzaja w duszy ucznia to, co nazywamy ,.historycznem" mys$leniem.

Nalezy zaznaczy¢, ze warto$¢ poznawcza nauczania historji wzrasta wtedy, o ile sie daje
uczniowi pole do pracy nie tylko dedukcyjnej, ale i indukcyjnej 1 porownawczej, bo tylko wtedy
,»poznanie" w formie ,,rozumowe;j", nie pami¢ciowej moze nastapic.

Cele poznawcze mozna osiaggnaé tylko przy zmuszaniu do pracy samodzielnej umystowej.
Musza rozumie¢ i wiedzie¢, a nie umie¢ i pamigtac.

Cele poznawcze maja na widoku udostepnienie prawdy. Stawiano zarzut, ze nie wiadomo
w ogoéle, czy prawda dziejowa istnieje w stanie stalym, ale w nauczaniu chodzi o te¢ prawde, jaka
wspotczesnie zna historja, o zasade prawdy w nauczaniu, tak, jak i w badaniu. Zaden shuszny cel
pedagogiczny nie bedzie osiagnicty, jezeli nie bedzie si¢ do niego szlo przez prawde. Ona musi
nauczaniu przy$wiecac, a osiagnigcie innych celow z tego wyniknie.

Pamigta¢ nalezy, ze elementarnem prawem dziecka, ktdre si¢ winno znalez¢ w jego ,,deklaracji
praw", jest prawo do prawdy.

TENDENCYJNOSC W NAUCZANIU HISTORJI

Najsilniejszem zaznaczeniem zbgdnosci celow poznawczych i zaprzeczeniem prawdy
W nauczaniu jest tendencyjnos¢, przenikajaca nauke historji.

W zaleznosci od celow, jakie stawia przed soba, moze by¢ tendencja religijna, moralna,
spoteczna, polityczna it.d. Jej pobudki wiaza si¢ $ciSle z owemi celami utylitarnemi,
omawianemi powyzej. Jak jednak wyglada ta tendencja w rzeczywisto$ci? O ile wkracza ona
w ramy nauczania w szkole? O ile w praktyce grzeszy przeciw prawdzie? Jakim jadem
zatruwa dusze?

Trzy sa zrédla, ktoremi tendencja saczy si¢ w srodowisko szkolne i narusza w niem
czysta atmosfer¢ nauki: raz, gdy plynie z gory, z programow rzadowy, z przepisOw
i regulaminéw. (Za przyktad stuzy¢ moga Prusy, Wilhelm II, Francja za Napoleona III -
»Report of a conference..." Londyn 1911: ,,nalezy strzec sie bledow popetnianych zagranicq
przy narzucaniu oficjalnych tendencyj nauce historji. Dwukrotnie we Francji przepojona ideq
Bonapartyzmu nauka ta nie zapobiegta dwukrotnemu ustanowieniu republiki. W Prusach
zwrocona przeciw socjalizmowi nie zdolata zapobiec jego szerzeniu sie. Wlasne wnioski
uczniow z faktow historycznych sq wiecej warte niz biurokratyczne nakazy. Patrjotyzm nie
zaszczepia sie dekretem, a przystosowanie prawdy historycznej do celow propagandy jest
niewlasciwe"...) — jest to stan najgrozniejszy dla nauki, bo najtrudniej si¢ przed nim bronic.

Po wtore i1 po trzecie, zrodlem tendencji naruszajacej prawdg, moze by¢ podrgcznik
lub nauczyciel. 1 autor podrgcznika i nauczyciel musza by¢ ludzmi okreslonego wyznania
lub okreslonego do religji stosunku. Musza mie¢, bo sa przecie ludzmi zywymi, okreslone
przekonania polityczne, spoleczne i1 ekonomiczne. Zajmuja nieraz nawet wybitniejsze
stanowiska w swojem stronnictwie, ugrupowaniu it.d. Nie moga wyzby¢ si¢ od razu
wszystkich przekonan na lekcji historji 1 musza mimo woli wktadajac ducha swego w lekcje,
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da¢ swe mysli, przekonania i uczucia. Jak to pogodzi¢: swoja wilasna niepodlegta ,,psyche”
Z obowiazkiem bezwzglednej bezstronnosci i1 usunigeia ,,agitacji” spoza murdéw szkoty?

Inaczej przedstawia si¢ tu sprawa autora podrecznika, a inaczej nauczyciela. Autor
podrecznika ma czas spokojnie i na zimno swoje twierdzenia i uwagi utozy¢ — musi
pracowac ,sine ira et studio" (bez gniewu i bez upodobania; bezstronnie, obiektywnie),
i kazda kwestje watpliwa solidnie idwustronnie zbadaé. ,,Z najwickszq troskliwosciq
powinien sie zajmowac faktami, przemawiajqcemi na korzys¢ kierunku, lub stronnictwa,
przeciw ktoremu walczytby wszelkiemu sitami, gdyby Zyt w wieku, ktorego dzieje kresli, gdyz
przez macosze obchodzenie si¢ z niemi wykraCza przeciw prawdzie dziejowej” (Stanistaw
Smolka, ,,0 stronniczo$ci w historji", 1874).

Naturalng jest rzecza, ze pod wplywem wilasnego indywidualnego stosunku do zycia
wspolczesnego 1 przesztego historyk musi juz przez sam ukitad materjalu w podreczniku
dawac¢ przewage tym, czy innym zagadnieniom, podkresla¢ wartos¢ rzeczy, spraw, ludzi,
ktorych ceni iszanuje. Niech strzeze si¢ jednak, by nie uzywat okre$len wartosciujacych,
niech nie wypowiada sadéw moralnych, niech nie powtarza rzeczy niesprawdzonych i we
wszystkich momentach blizej go emocjonujacych slucha zasady: ,,audiatur et altera pars!”
(nalezy wystucha¢ takze drugiej strony). Inna jest sytuacja nauczyciela historji. Ilez on ma
momentow tzw. ,,drazliwych”! Caly szereg zagadnien religijnych, spotecznych, politycznych,
w ktorych sam zajmuje okreslone stanowisko. Dazy do niezdradzania go, do utrzymania si¢
na linji obojgtnej, ale w nowych systemach nie wyklada przecie ,.ex cathedra", musi
odpowiada¢ na pytania. Uczniowie wiasnie w tych ,drazliwych” momentach najchetniej
pytaniami zarzucaja...

I powstaja kwestje: ,,dlaczego spalono Husa?”, ,a Joanng D'Arc?”, ,,a ksiadz moéwil,
ze Luter byl djabel!” ,,odpustami nikt nie handlowat?”, ,,a poco tych Zydéw Kazimierz Wielki
poprzyjmowat do kraju?”, ,,a loze masonskie niczego dobrego nie chciaty, tylko spijano tam
krew dzieci?”’; ,,a dlaczego inkwizycja miala pozwolenie od papiezy na takie postgpowanie?”
— albo ,,mnie si¢ bardzo podoba Kosciot narodowy!”, ,,ja bym si¢ sam do 16z masonskich
zapisal”, it.d...

Nie zawsze mozna omina¢ takie pytania — Szczegdlnie, ze tu wkracza wieczny
i nieodmienny konflikt z ta lekcja, ktora, mowiac o historji, musi mie¢ z natury rzeczy
wybitnie warto$ciujacy charakter, t.j. z wyktadem historji Ko$ciota.

Kiedy si¢ musi na takie pytanie odpowiada¢ — nie nalezy si¢ oglada¢ na to, jaki jest
sktad klasy (jezeli chodzi o religijne kwestje, czy jest rdzennie katolicka, czy ma protestantow
1 zydow), nalezy — o ile si¢ nie da omina¢ tych wyjasnien, powiedzie¢ wyraznie: ,,w tej i tej
kwestji istnieja dwa odmienne poglady, np. wystapienie Lutra... ksiadz wam przedstawit jako
dzieto szatana, bo naturalnie patrzy na nie z punktu widzenia katolickiego, pastor przedstawi
wam jako dzielo Boze i kazdy z nich bgdzie mowit prawdg, bo w nia gleboko 1 uczciwie
wierzy. Historyk nie moze tak mowi¢: ani tak, ani tak, méwi wam o politycznem
i spofecznem znaczeniu wystapienia Lutra i to sobie zapamigtajcie!”.

Gorzej si¢ sprawa przedstawia, gdy chodzi o sprawy bardzo bliskie, jak ostatnie prady
spoteczne i umystowe, o stosunki wsrod Polakéw w ostatniej wojnie, o dzisiejsze stronnictwa.
Tu nauczyciel musi wiele wewngtrznie poswigcac, by si¢ zdoby¢ na chlodny objektywizm
i musi to zrobi¢ koniecznie. Niech si¢ ogranicza do suchego przedstawiania faktow, niech
nie wprowadza dyskusji i rozumowania. Gdy jest zapytany przez uczniow (co si¢ w VIII k1.
zdarza czgsto), jakich jest sam mnieman w danej sprawie, musi odpowiedzie¢: ,,porozmawiam
bardzo chgtnie o tem z toba jak skonczysz szkolg™... Moze si¢ zdarzy¢, ze si¢ musi zdradzic¢
ze swem uczuciem, niech wtedy pamigta, by zadnych konsekwencyj na terenie klasy i szkoty
z ewentualnego konfliktu migdzy nim i uczniami nie wyciaga¢. Sytuacja taka moze sig
bowiem wytworzy¢, gdy uczniowie w zbyt gwattownej formie na udzielane im wiadomosci
reaguja (w formie okrzykéw oburzenia lub zachwytu, co mialo niejednokrotnie miejsce
w okresie burzliwszych politycznie czasow.
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BRONISELAW GEBERT

JAK UCZYC HISTOR]JI
W SZKOLE POWSZECHNE]

(ROZWAZANIA I WSKAZANIA DLA NAUCZYCIELA)

KSIAZNICA POLSKA

TOW. NAUCZYCIELI SZKOFY, WYZSZYCH
WARSZAWA-LWOW 1923

Bronistaw Gebert — dyrektor gimnazjum we Lwowie. Wraz z
zong Gizela jest autorem wielotomowego cyklu ksiazek
»Opowiesci z dziejow ojczystych” (t. 1-V) wznowionych
niedawno w wersji audio przez Wydawnictwo Bellona, ktore tak
rekomenduje ksiazke: ,,Proste i zrozumiate opowiesci o historii
Polski Bronistawa Geberta, dyrektora lwowskiego gimnazjum i
jego zony Gizeli. Pozbawione naukowego zadegcia. Zabronione
po wojnie, chociaz wychowaly sie na nich cate pokolenia.
Barwnie zinterpretowane i zilustrowane pickna muzyka dawnag
przenosza nas w $§wiat tamtych wydarzen”.

WSTEP

Nauczanie historji w szkole powszechnej nie jest rzecza tak

latwa, jakby to si¢ na pozér wydawaé mogto. Dobre nauczanie,

I nalezyte realizowanie mysli, zawartych w nowych programach,

club.p BELLONA ’ K , ..

e wymaga oduczacego, obok wiedzy fachowej, rowniez

- znajomos$ci metodyki tego przedmiotu. Niestety metodyka

historji nie jest dotad nalezycie ustalona, zwlaszcza w poréwnaniu z metodyka przedmiotow, jak np.

filologja, matematyka, majacych za soba w szkolnictwie starg tradycj¢ nauczania, lub jak z nowszych

przedmiotow przyroda, ktorej metodyka, ze wzgladu na charakter tej dyscypliny, jest badz co badz
ustalona.

W czasopismach fachowych doby ostatniej pojawit si¢ szereg artykutow, w ktorych autorowie
zajmuja si¢ badz to krytyka treSci programéw historji, badz to pewnemi zagadnieniami specjalnemi
z zakresu dydaktyki tego przedmiotu. Caltoksztaltu metodyki historji dotad nie posiadamy. Rzecza
Ministerstwa W. R. i O. P. bedzie zapewne postara¢ si¢ o wydanie tego rodzaju ,,vademecum"
dla nauczycieli szkot powszechnych, same bowiem wskazowki metodyczne, pomieszczone pod koniec
programu historji, z natury rzeczy fragmentaryczne, sprawy tej nalezycie nie rozwiazuja.
W rozwazaniach naszych zamierzamy omowi¢ kolejno: 1) cel nauczania historji; 2) dobor i rozktad
materjatu; 3) tok lekcji i forme¢ nauczania; 4) srodki pomocnicze nauczania; 5) dwa przyktady lekcyj
pokazowych; wreszcie 6) srodki ulepszania metody.

1. CEL NAUCZANIA

Cele ogolne. Przez dlugi czas odmawiano historji naleznego jej miejsca w ramach programu
przedmiotow szkolnych. Gtéwny zarzut, jaki stawiano tej dyscyplinie, byt ten, Ze historja nie ksztaltci
formalnie umystu uczniow, ze podaje jedynie wiedz¢ materjalna i to nieraz problematycznej warto$ci.

KSIAZKI DO SLUCHANIA ® KSIAZKI DO SLUCHANIA ®
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Historji nie bylo w programach nauczania nie tylko w starozytnosci i w wiekach srednich,
ale i w czasach nowozytnych wprowadza ja dopiero p6zno i ustala w murach szkolnych potezny
rozkwit nauk historycznych X1X wieku. Wiemy dobrze, jak po macoszemu traktowaty rzady zaborcze
nauke historji, zwlaszcza polskiej. Pamigtamy rowniez, ile to wycierpialy ofiarne jednostki, a jak
mimo to obfity byt ich plon w kierunku narodowego u$wiadamiania pokolen przez tajne
nauczanie dziejow ojczystych, zwlaszcza na tych terytorjach, w ktorych rzady zaborcze jasno
zdawaly sobie sprawe z roli, jaka spelnia¢ musiata nauka tego przedmiotu w kierunku u$wiadamiania
i podtrzymywania kultu przesziosci ujarzmionego narodu. Stad tez w programie ministerjalnym
mamy, obok jezyka polskiego, tak silnie podkreslone znaczenie nauki historji w szkole powszechnej,
ktora ma milodziez nie tylko zaznajomié z przeszloscia, ale zarazem da¢ jej odpowiednie
zrozumienie terazniejszo$ci, a takze jednostke przygotowaé¢ do przyszlego zbiorowego zycia
W spoleczenstwie.

Jednym z pierwszych, bezposrednich celéw historji jest bez watpienia zaspokojenie
ciekawos$ci jednostki, Zadnej poznania przeszlosci. Ale zadzg¢ t¢ widzimy nie tylko w Zzmudne;j
pracy zrodtowych dociekan nad przeszto$cia uczonego badacza historji. | nauczyciel, gdy z dziatwa
stanie przed zabytkiem przeszto$ci, czy to przed ruinami zamku, czy przed starym grobowcem,
zasypany bedzie przez miodziez pytaniami. Bedzie mogl na nie odpowiedzie¢ na podstawie
znajomosci historji danego zabytku, przesztoSci danej miejscowosci lub kraju.

Celem nauki szkolnej jest podanie wychowankowi pewnego zasobu wiedzy
materjalnej z zakresu historji. Wiedza ta bowiem jest niezbedna dla kazdego cztowieka
inteligentnego. Im lepiej poglebi szkota u ucznia znajomos$¢ podstawowych zagadnien przesztosci,
tem lepiej wychowanek pojmie i zrozumie terazniejszo$¢. Caly bowiem, nieraz tak
skomplikowany, splot przejawoéw politycznych i1 kulturalnych Zycia wspotczesnego jest przeciez
wynikiem tancucha przyczyn i skutkoéw, powstatych w odleglej nieraz przesztosci. Tylko racjonalnie
prowadzona nauka historji dopomoze szkole do spelnienia jej gléwnego zadania, jakiem jest:
odpowiednieurobienie obywatela do przyszlego zycia w panstwie.

Walory wychowawcze. Przypatrzmy si¢ teraz blizej, jakie walory wychowawcze ma
nauczanie tego przedmiotu w szkole. Bo¢ i historja spetnia¢ powinna podstawowy postulat szkoly:
wychowywania przez nauczanie, w przeciwnym bowiem razie nie bytoby dla niej naleznego miejsca
w ramach przedmiotéw szkolnych.

Przedmiotem zaréwno badan, jak i nauczania historji, tocztowiek danejepoki,
wystepujacy na widowni dziejowej badz jako wybijajaca si¢ wyraznie wsrdd swego otoczenia
jednostka, badz tez jako dziatajace masy. Historja uczy nie tylko poznawaé cechy charakterystyczne
jednostek wybitnych, dziatajacych w danem $rodowisku, ale jest dobra szkola znajomos$ci zycia
spotecznego, kultury ludzkiej, tak materjalnej, jak i duchowej, postepu ludzkosci, wspieranego, badz
tez hamowanego przez réznorodne wydarzenia natury politycznej, warunki ekonomiczne, socjalne.
Pelno ma mlodziez w tej nauce przykladéw milosci Boga, ojczyzny, idealow wszechludzkich.
Walory etyczne dzialaja silnie na umyst mtodociany badz wprost, badz droga kontrastu.
Historja, formutujac sad o ludziach i wypadkach dziejowych, zaczepia o dziedzing psychologji,
przy rozpatrywaniu zwiazkow przyczynowych migdzy faktami dziejowemi uczy logicznego
rozumowania i ta droga ksztalci i zaostrza zmyst krytyczny. Reka rozumnego nauczyciela
kierowana nauka tego przedmiotu wpoi w miodziez bardziej wyrozumiata oceng rzeczy dawnych,
ktére na tle danej epoki byly przeciez nowe, a niekiedy i dobre, a ktére nam dzi$, w Swietle postgpu
ludzkosci, wydaja si¢ nieraz naiwnie dziecinne.

O ile nie wprost barbarzynskie i trudne do zrozumienia. A tego rodzaju wyrozumiatosc¢,
wpajana przez szkote w umysty miodziezy, tak zazwyczaj pochopnej do wydawania ryczaltowych,
krzywdzacych sadéw, przyda si¢ niewatpliwie przysztemu obywatelowi w okresie zacietrzewienia
i walk partyjnych w spoteczenstwie.

Nauka historji, budzac w mlodziezy sympatje, a nieraz i entuzjazm do rzeczy
wzniostych, za$ pogardg i odraz¢ do rzeczy ztych, wznieca w umystach mlodocianych che¢¢é do
nasladownictwa poznanych idealéw — dziala zatem odpowiednio nauczucie
wychowanka, zaptadnia fantazj¢, moze wplywaé dodatnio na wole i charakter, aw
nastgpstwie rodzi¢ ludzi zdolnych do czynu. Wszak pierwowzorem dla Aleksandra
Macedonskiego byty — wedle stow jego biografa — czyny i stawa meznego Achillesa, z Homera
lljadq miat si¢ kfa$¢ do snu za mtodu pézniejszy zdobywca starozytnego Wschodu. Plutarcha ,, Zywoty
stawnych mezéw” mialy by¢ ulubiona lektura w mtodosci Napoleona 1. Sedziwy hetman Zo6tkiewski,
piszac swoj testament przed bohaterskim zgonem na polach cecorskich, pomieszcza w nim,
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w przestrogach dla syna charakterystyczne stowa odno$nie do potrzeby znajomosci historji: ,, Miatem i
sam niematq wiadomos¢ historji i w biegu spraw silam sie tem ratowat, Zem
przesziych wiekéw sprawy wiedzia”.

Znaczenie nauki dziejéw ojczystych. Rozumie sig, ze nauczycielowi przede wszystkiem
zaleze¢ bedzie na tem, by miodziez na podstawie odpowiednich przyktadow, zaczerpnigtych
znaszej przesztosci, doprowadzi¢ do nalezytego zrozumienia wtasnego
spoteczenstwa, jego zwyczajow, obyczajow, instytucyj, stowem roznorodnych form zycia
panstwowego 1 spolecznego. Korona tego nauczania ma by¢ nauka o Polsce na stopniu najwyzszym.
Stad wybitne znaczenie historji ojczystej w programie: ona powinna by¢ poczatkiem
iosSrodkiem nauki dziejow. Jej celem bedzie przez poznanie ,,gornej i chmurnej" naszej
przesztosci wzniecié¢ milo§¢ ojczyzny, wzbudzi¢ zdolno$¢ do ofiarnej pracy
dla spoleczenstwa, nauczy¢ dla ochrony jego bytu, dla obrony wolnos$ci narodu w potrzebie na-
wet zycie poswigcié, stowem: wychowaé¢ dobrego czlowieka-obywatela.

Potrzeba u$wiadomienia sobie celow nauczania. Jest to postulat niezbgdny, zwlaszcza w
panstwie o ustroju nawskros demokratycznym, by przyszlty obywatel nalezycie poznal, zrozumiat,
chciat i potrafit wykonywaé¢ swe prawa i obowiazki w spoteczenstwie,
w ktérem mu nastgpnie, jako jednostce samodzielnej, zy¢ wypadnie.

Nauczyciel, ktoryby sobie uprzednio jasno nie zdal sprawy z celd6w nauczania historji, nie moze
uczy¢ dobrze tego przedmiotu. Moze i wyczerpie, ,,odrobi” materjat przepisany programem, lecz bez
nalezytego uSwiadomienia sobie celu swej pracy, zadania, nakreSlonego mys$la
przewodnig instrukcji do programu, nie spehni.

2. MATERJAL HISTORYCZNY - JEGO DOBOR I ROZKLAD

Uwzglednianie materjalu zaleznie od jego wartosci. Nie jest celem niniejszej
publikacji zajmowa¢ si¢ oceng tresci i uktadu programu; krytyka rzeczowa tego rodzaju nalezy przed
inne forum. Rzecza szkoly jest stara¢ si¢ mozliwie jak najlepiej realizowaé¢ wymagania
obowiazujacego programu, celem za$ naszych rozwazan podkresli¢ mys$l przewodnia programu,
oraz poda¢ pewne wskazdwki do realizowania programu w praktyce.

Instrukcja, dolaczona do programu, zaznacza posrednio, ze podany program jest programem
maksymalnym, ktory nie obowiazuje i obowiazywaé nie moze w szkolach nizej zorganizowanych.
Topewna, ze wykonanie programu w calej rozciagtosci wymaga duzej sprawnosci ze strony
uczacego, oraz nalezytego przygotowania umystowego u mtodziezy, nie mowiac juz o sprzyjajacych
warunkach lokalnych. Dla Wydzialu Programowego Ministerstwa bylyby bardzo instruktywne
zestawienia na temat: a) czy, wzglednie o ile, wyczerpa¢ si¢ daje program, przeznaczony na III
oddzial; b) ktére z cyklow, zostawionych do wyboru w IV oddziale, nasze szkoty przede wszystkiem
uwzgledniaja, a ktore i dlaczego pomijaja; c) na jakie trudnosci natrafia szkola w przerabianiu
materjalu na stopniu wyzszym (V i VI oddziat), oraz czy i ktére zagadnienia programowe na tym
stopniu z koniecznosci pominigto.

Nowy program przesuwa w rozkladzie materjatu punkt ciezkosci na czasy najnowsze.
Jest to postulat z jednej strony zupehlie stuszny, gdyz doba obecna, co wazne zwlaszcza dla nas,
Polakow, jest bezposrednim wynikiem wypadkow dziejowych epoki najnowszej, z drugiej jednak
strony zaprzeczy¢ si¢ nie da, ze procesy dziejowe w historji nowozytnej, a zwlaszcza najnowszej sa
bardzo skomplikowane, wystepuja w nich na widownig, obok jednostek, w znaczniejszej mierze masy,
nurtuja wielorakie prady spoteczne, odgrywaja duza rolg intrygi dyplomacji — stowem sa to procesy
zawite, dla umyshu dziatwy cigezkostrawne. Bedzie tez niewatpliwie rzecza sprytu nauczyciela ominac
zgrabnie nastreczajace si¢ przy tern trudnosci, a mimo to spetnic¢ postulat nakazany.

Pamigta¢ tez powinien nauczyciel o naczelnej zasadzie dydaktycznej, ze i przy nauce historji nie
tyle zalezy nailo$ci, ileraczejnajakosci podawanej wiedzy. Stad fakty mato pouczajace lub
za trudne nalezy opusci¢, by starczylo czasu na poglgbienie wydarzen o istotnej wartosci historycznej.
W mysl tej zasady moze nie powinien nauczyciel, uczacy na Il stopniu wedlug planu B, pomijaé
postaci Chrobrego, wlasciwego tworcy panstwa polskiego (cho¢ go plan B pominat), nie popeni
natomiast — zdaniem naszem — przestgpstwa nauczyciel, jesli nawet w oddziale VI pominie z braku
czasu np. Szymona Konarskiego, postaci co prawda ofiarnej, ale epizodycznej.

Zasadniczo si¢ myli, kto przypuszcza, ze jest celem nauki Il oddzialu wyucza¢ dzieci calosci
historji polskiej. Wpajanie w umysly dziatwy wiadomosci o wszystkich Leszkach i Mieszkach
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i to nieraz z datami ich panowania (co si¢ niestety jeszcze zdarza!) — jest zbrodnia dydaktyczna,
a wyniki takiego nauczania sg prawie zadne. Naukg na tym stopniu traktowac nalezy wylacznie jako
wstepna propedeutyke do dziejow ojczystych, jej celem wlasciwie jest wprowadzi¢
dziatwg w sferg elementarnego mys$lenia historycznego, w zrozumienie
najniezbedniejszych dla dalszej nauki termindow historycznych. Wiedze materjalna,
t.j. pewien niewielki zasob wiadomo$ci najogélniejszych z zakresu dziejow ojczystych, miodziez
zdobedzie sobie przy tem oczywiscie.

Punkt wyjsciaprzy nauczaniu. W mysl postulatow dydaktycznych podawaé nalezy
w szkole powszechnej dziatwie jedynie nieskomplikowane procesy dziejowe. Punktem
wyjécia przy nauce ma by¢ wie$ rodzinna, zabytki danej okolicy, ktorych jest
pod dostatkiem w ,,krainie mogit i kurhanow", wzglednieprzezycia, czy tez obserwacje dziatwy
— o0 ile je ma —- z okresu ostatniej wojny $wiatowej. Gdy brak zabytkéw Scisle
historycznych w jakiej§ okolicy, to nie zabraknie tam przeciez pewnych urzadzen kultu-
ralnych (szkota, koSciot, gosciniec, kolej it.p.), a i te moga by¢ rowniez punktem wyjscia przy
nauce historji, w ktorej kultura, postep ludzkosci tak wazna odgrywa rolg. Zreszta zycie malego
organizmu spotecznego, jakim jest wiejska gmina, da nauczycielowi niejednokrotnie sposobnosé
wprowadzania mtodziezy w sfere pewnych poje¢, czy zagadnien dla nauki historji zasadniczych, jak
wladza (wdjt), prawo wlasnosci (granica gruntéw prywatnych), zycie gospodarcze it.p. A do tych
poje¢, obserwacyj, znanych juz dziecku z otoczenia, przyjdzie si¢ nauczycielowi ucieka¢ i w ciagu
dalszej nauki historji niejednokrotnie, a zyczyé by sobie nalezato, by uciekal si¢ do pordéwnan,
zestawien tego rodzaju mozliwie czegsto, ilekro¢ tylko odpowiednia analogja si¢ nadarzy.
Wyjscie przy nauczaniu historji, podobnie jak przy geografji, od wioski rodzinnej, a potem dopiero
przejscie do panstwa wlasnego i poza nie — to postulat dydaktycznie stuszny, racjonalny.

Legendy. O ile dzieje ojczyste stanowia osrodek nauczania historji w szkole powszechnej,
otyledzieje legendarne (legendy, podania) stanowia wstep do tej nauki. Nalezy na nie
na stopniu elementarnym szczegolna zwroci¢é uwage. W konstrukcji bowiem legendy tancuch
przyczyn i skutkow jest bardziej zwarty i dzigki temu tatwiej przystepny dla umystu dziecigcego. Poza
tem silnie do duszy dziecka przemawia caly §wiat fantastyczny, bohaterstwo osob dziatajacych, pelno
w legendach scen wzruszajacych, a nawet etycznych walorow. A bajek przeciez dziecko tak chetnie
shucha, i1 zada ich natarczywie od swego otoczenia i to juz w zaraniu swej mtodoSci. Korzystaé z tego
pedu mtodocianego powinna szkota racjonalnie. Inna rzecz, ze nauczyciel podkresli przy nauce
legendarno$¢ podania (nieraz, jak np. przy smoku wawelskim, same dzieci na to wpadna), zanim
przejdzie do wlasciwej historji.

Uzupelnienie materjalu historycznego. Wiele materjalu legendarnego
miodziez poznaje juzprzynauce jezyka polskiego. W czytaniach polskich znajduje dziatwa
nadto szereg opisow dawnych zwyczajow, obyczajow, wiele szczegotow biograficznych, wierszy
historycznych it.p., z czego niewatpliwie nauczyciel przy nauce historji skorzysta¢ nie omieszka. Duzo
poje¢ zasadniczych poznaje, lub poznata juz dziatwa przy nauce historji biblijnej; sato
pojecia takie, jak np. krol, kaptan, lud, zycie narodow, anarchja, bunty, niewola, rozkwit i upadek
panstwa it.p. Pewnych zreszta wiadomosci historycznych uczy si¢ dziatwa przygodnie, jak np. z okazji
przedstawien, obchodow rocznic (listopadowa, styczniowa, majowa) — 0dczytow it.p.
Znane juz wiadomo$ci nauczyciel tylko wydobywa¢ bedzie od ucznidw heureza, by nie marnowac
czasu i nie nudzi¢ mtodziezy ponownem omawianiem rzeczy znanych.

Dobér materjalu zaleznie od plci wychowankow. Nieraz styszy sig
wyrazane zyczenie, ze nalezatoby zr6zniczkowac materjat historyczny zaleznie od sfery zainteresowan
plci. Gdy chtopca interesuja bardziej wojny, nie widac¢ zainteresowania w tego rodzaju zagadnieniach
u dziewczat. Sa to jednak postulaty natury drugorzednej, a zreszta niezbyt trudne do
indywidualnego potraktowania w szkole. Dobrze wigc postapi nauczycielka w szkole
zenskiej, gdy zamiast poglebia¢ szczegdlty wojenne z uczenicami, zajmie si¢ blizszem omowieniem
typow niewiescich (Spartanki, Rzymianki, czy naszej Wandy, Kingi, Jadwigi, Chrzanowskiej) — czy
wreszcie pewnej gatezi przemystu (np. przedzalnianego), o ile specjalne zainteresowanie dziewczat,
czy dane $rodowisko pracy tego wymaga.

3. TOK LEKC]JI I FORMA NAUCZANIA

Podzial lekcji mna czesci. Tok ogdlny lekcji okreSlaja w programie wskazowki
dydaktyczne. Lekcja sktada si¢ z trzech zasadniczych czg¢$ci: odpytania tak zw. starej
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lekcji, zpodani anowej, zpowtérzenia $wiezo podanego materjalu. Kolejnosci
powyzszego toku lekcji pod zadnym warunkiem odwraca¢ nie wolno. Znany nasz pedagog,
prof. Antoni Danysz nazywa nauczyciela, ktoryby chcial odwracaé ten naturalny tok lekcji i
zaczynal np. godzing now3 lekcja, pedagogiem spod ciemnej gwiazdy (Por. Danysz: Z praktyki
szkolnej. Odbitka z Muzeum, Lwow, 1904: Koncept odwracania logicznego toku lekcji pochodzi stqd,
ze nauczyciel uwaza wyktad swoj za najistotniejszq czes¢ lekcji i leka sie, by mu tej czesci dzwonek nie
przerwal, Z poglebienia materjatu przez odpytywanie nie zdaje sobie sprawy nalezytej, uwaza je za
czes¢ nuzqceq, drugorzednq. N. b. uczniowie pod tawkami uczq sie wowczas starej lekcji, z ktorej po
wyktadzie bedq pytani.).

Podstawowe warunki skuteczno$ci nauczania zalezne od osoby
nauczyciela. Do skutecznego prowadzenia lekcji winien nauczyciel posiada¢: wiedze fachowa,
odpowiednie przygotowanie na dana godzing, oraz pewna zreczno$¢ dydaktyczng. Zasob
wiedzy fachowej jest konieczny, gdyz, aby dobrze uczy¢ jakiego$ przedmiotu drugich, trzeba
odno$na wiedz¢ samemu wprzod posias¢, w przeciwnym bowiem razie popularyzuje si¢ w szkole
btedy Iub wprost uczy fatszu. Nauczyciel nie powinien by¢ tylko ,,0 jedna lekcje madrzejszy
od ucznia”, ale powinien pozna¢ nalezycie przedmiot, ktorego ma uczy¢, aby mie¢ niezbedny poglad
na calo$¢ materjatu. Bez przygotowania sie¢ na dana lekcje, bez obmyslenia toku lekcji, tak
ogolnego, jak 1 w szczegdtach, bez przygotowania pomocy naukowych i szeregu srodkow, mogacych
nauke czy to uzmystowic, czy ozywi¢ — niepodobna lekcji dobrze prowadzi¢. Pamigtaé o tem
powinien zwlaszcza nauczyciel poczatkujacy, ktoremu brak jest nalezytej wprawy dydaktyczne;.
Zreczno$¢ dydaktyczna zalezy, co prawda, w duzej mierze od indywidualnosci danego
osobnika, ale i t¢ naby¢ moze z czasem nauczyciel na podstawie praktyki i znajomosci odpowiednich
metod. Gdy ja posiedzie, lekcja przez niego prowadzona staje si¢ prawdziwa biesiada dla umystow
dzieciecych, a samemu nauczycielowi daje zadowolenie chyba najwyzsze, jakie go w zawodzie jego
spotka¢ moze. Nauczanie bowiem jest sztuka, a nie rzemioslem, i to sztuka bardzo subtelna,
zwlaszcza na stopniu elementarnym.

Ogoélne formy mnauczania. Przy nauce historji w szkole powszechnej obie
podstawowe formy nauczania sa w ciagtem uzyciu, tj. dialog i wyklad. W pierwszej
i trzeciej czesci lekcji przy pomocy dialogu, droga heurezy wydobywamy od uczniow wiadomosci, juz
poznane, stosujac przy tymmetode objasniajaca i wywodzaca; czesé druga lekcji to
wyklad, w czasie ktorego podajemy nowa wiedzg, metoda przedstawiajaca,
dogmatycznie. W pierwszej i trzeciej czegsci uczniowie zachowuja si¢ bardziej czynnie,
w drugiej za$ wigcej biernie.

Nauczyciel winien sobie dobrze zda¢ sprawe nie tylko z tego, czego ma uczy¢, ale i jak ma
uczy¢. Stad znajomo$é¢ metody nauczania jest rzecza niezbedna, by nie popas¢ w szablon,
manierg¢. Niestety w szkolnictwie naszem mamy wiele jednostek zmanierowanych, ktore, idac
wylacznie wlasnemi drogami, niczego i od nikogo nauczy¢ si¢ nie chea, a czgstokro¢ juz i nie moga.

Wzbudzenie nastroju wu uczniéw. Przed rozpoczeciem lekcji wiasciwej
nauczyciel postara¢ si¢ musi o wywolanic odpowiedniego nastroju w klasiec. Umyst
dziecka powinien by¢ odpowiednio do lekcji nastrojony, gdyz dobry nastrdj to kapitat, z ktorego
nauczyciel czerpa¢ bedzie w czasie nauki. Obok nastroju zewngtrznego (wywotanie ciszy, zamknigcie
ksiazek, skierowanie wzroku na nauczyciela), stara¢ si¢ begdzie 0 przygotowanie nastroju
wewnetrznego, by przygotowaé apercepcje tych wyobrazen, ktore na lekcji wywotaé pragnie
(Oczywista, na nic si¢ przydadza wszelkie rady w tym kierunku, jesli nauczycielowi brak nalezytej
powagi, ktora do wzbudzenia nastroju w klasie jest nieodzowna. Czgsto samo pojawienie sig
nauczyciela wywotuje juz w klasie pozadany nastrdj zewnetrzny. Nieraz wystarczy postawic
na wstepie lekcji tego rodzaju pytanie jak: ,,Co mieliSmy do powtorzenia na dzien dzisiejszy?” — a
juz skupia si¢ uwage dziatwy na przedmiot, ktory ma by¢ blizej omawiany i osiaga si¢ w ten sposob
nastr6j wewnetrzny.

Przerabiacie starej lekcji. Nastgpnie dopiero rozpocznie si¢ przerabianie
materjatu starej lekcji, ktorego celem: odS$wiezenie, poglebienie, sprostowanie oraz
utrwalenie wyobrazen i sadow, uprzednio nabytych. Odbywac si¢ ono bgdzie za pomoca zrgcznego
dialogu nauczyciela z klasa, w ktérym forma stawianych pytan gra rolg pierwszorzgdna.
Poniewaz jest to nauka zbiorowa, nauczyciel szachuje wpierw pytaniem cala klase, zanim
wywola nazwisko danego ucznia. Zakres pytan winien by¢ wprzod, zaleznie od celu lekcji, dobrze
obmyslany bodaj w zarysach ogdlnych, by nie rzuca¢ tak zwanych dzikich pytan, ktére rwa lekcje,
ucznia dezorjentuja, a zainteresowanie ogolne ostabiaja. Pytanie powinno by¢ nieskomplikowane,
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tresciwe, o ile mozno$ci podniecajace, zawsze tez zastosowane do stopnia rozwoju umystowego
ucznia. O ileby i to zawiodto, nalezy uczniowi postawi¢ pytanie dodatkowe, naprowadzajace.

Niestety ta forma dialogu jest przy nauczaniu historji w szkolach naszych czestokroé
bardzo nieudolna. Jakzez czesto spotykamy stereotypowe pytania w rodzaju: ,,Co wiesz o krélu
takim, a takim ?" — poczem nastepuje recytowanie, mechaniczna reprodukcja materjatu lekcyjnego
z ksiazki, kontynuowana przez wywotywanie nastgpnych uczniow rozkazem: ,,Ty dalej!” Jak czgsto
irytuje si¢ nauczyciel, gdy uczen na zbyt ogélnikowo postawione pytanie, np. ,,Co wiesz o Chrobrym”
— odpowie: ,,.Byl krolem polskim”. Ostatecznie odpowiedZz na powyzsze pytanie byla niezla,
zwlaszcza gdy uczen nic wigcej o Chrobrym nie wiedziat — ale odpowiadajacy zirytowat nauczycicela,
ktory pragnat reprodukcji wszystkiego, co o Chrobrym dzieciom opowiadat, lub co o tym wiadcy
w podreczniku napisano. Tego rodzaju odpytywanie w szkole, moze i wygodne dla nauczyciela,
za leniwego, by pomys$le¢ nad stosownem wystylizowaniem pytania, sprowadza nauke historji
do bezmyslnego, czysto pamigciowego werbalizmu szkolnego. O ksztalceniu formalnem umystu nie
ma mowy przy takiem prowadzeniu lekcji, ulotni si¢ tez rychto i ta szczypta wiedzy materjalnej, ktora
dziecko jedynie mechanicznie opanowato. W ogole pytanie dydaktyczne, a wiec takie, na ktore
pytajacy zna odpowiedz, a pytany nie zawsze, powinno by¢ tak sformutowane, by na nie byta mozliwa
jedna tylko odpowiedz. Pytania, dopuszczajace wiele réznych odpowiedzi, nie posuwaja toku lekcji
naprzod, rozdrazniaja nadto i pytajacego, i pytanego. O ile pytanie ,,dlaczego” — oczywiscie
dostosowane swa tre$cia do umyshu dziecka — moze i powinno by¢ czgsto uzywane, by wdrozy¢
ucznia do logicznego myslenia, o tyle pytanie ,,co by bylo, gdyby” (np. ,.,gdyby nie spoznit sie
Poninski z pomoca Kosciuszce pod Maciejowicami”) — jest zupelnie nie na miejscu, jako pytanie
zgota nichistoryczne.

Czgsto uczacy mato lub tez zupelnie nie zdaja sobie sprawy przy nauczaniu z réznicy migdzy
umystowym rozwojem dziatwy na nizszym, a wyzszym stopniu. Stad pochodzi, ze stawiaja
wymagania za wysokie na nizszym stopniu, a odwrotnie prowadza za naiwnie nauk¢ na stopniu
wyzszym. Poniewaz za$ uczacy winien stosowaé si¢ do ucznidéw, a nie odwrotnie, przeto
zrozniczkowanie formy nauczania jesttu konieczne.

Na nizszym stopniu odpytywanie przerobionego materjalu bedzie mialo z natury rzeczy
charakter przeciezbardziej reprodukcyjny. Operowanie materjatem historycznym musi tu
by¢ jak najmniej skomplikowane. Inaczej na stopniu wyzszym. Tu juz pewne operowanie
faktami historycznemi jest nie tylko pozadane, ale i wskazane.

Przy odpytywaniu powinien by¢ przerabiany materjat zazwyczaj ujety z inne go stanowiska,
czy o$wietlenia, by powtarzanie nie bylo czcza reprodukcja z ksiazki. Juz materjat, przeznaczony
dla oddziatu 1V, daje pole do proby operowania poznanemi uprzednio faktami historycznemi, do ich
pogtebiania i rozszerzania, zaleznie od postawienia zagadnienia danego cyklu. Na stopniu wyzszym
rozszerza si¢ pole do roznorodnych kombinacyj, gdyz ro$nie zakres wiadomo$ci
historycznych przez poznanie dziejow powszechnych. Mozna wigc pewne zagadnienia grupowac
geograficznie, synchronistycznie, czy logicznie. Tak np. zestawia¢ mozna
i porownywaé typy postaci, podobnych, jak Leonidasa ze znanym juz uczniom Zotkiewskim,
Demostenesa ze Skarga, rol¢ Filipa IT wobec Grecji z rola Katarzyny Il wobec Polski it.p. Mozna tez
tu juz pokusi¢ si¢ o zestawianie tancucha przyczynowego w zagadnieniu np. tego rodzaju, jak ,,ztoty
wiek” w Polsce: Ztoty wiek byt wynikiem ogdlnego dobrobytu w Polsce, dobrobyt byt nastgpstwem
rozkwitu handlu, a ten znéw spowodowato otwarcie drogi Polski do morza.

Nowa lekcja. Po odpytaniu starej lekcji przystapi nauczyciel do lekcji nowej.
Lekcja ta powinna, o ile moznosci, stanowi¢ dla siebie zaokraglona catos$¢, znana jednostke
metodyczna. Juz przy odpytywaniu starej lekcji powinien nauczyciel znalezé punkt
zaczepienia do nowej. Dobrze tez jest poda¢ naprzod uczniom, co bedzie przedmiotem nowej
lekcji. Np. jesli przedmiotem lekcji bedzie hotd pruski, to nauczyciel nawigza¢é musi uprzednio
i odpyta¢ o krzyzakach i o pokoju torunskim z roku 1466, na podstawie ktorego mistrz krzyzacki
do sktadania hotdu krolowi polskiemu byt obowiazany. Celem wzbudzenia zainteresowania
nauczyciel wspomni nastgpnie uczniom, ze im blizej opowie, jak to nastgpca mistrza krzyzakow
sktadat hotd krolowi polskiemu.

Nastepuje wyklad, ktory tu ma forme opowiadania. Poniewaz faktow
przesztosci wskrzesza¢ niepodobna, a wigc mtodziez nie ma przed oczyma przedmiotu nauczania,
przeto na opowiadajacym nauczycielu cigzy cala odpowiedzialnos¢ za nalezyte
unaocznienie uczniom omawianego obrazu historycznego.
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Dobre opowiadanie jest sztuka, zalezna w pierwszej linji od indywidualnych zdolnosci
nauczyciela, ale sztuka, ktora przez wprawg¢ mozna udoskonali¢, a w kazdym razie przez pracg
nad soba ulepszy¢. Opowiadanie powinno byé swobodne, wygloszone Zzywo, cieplo,
plastycznie. Unika¢ przy tem nalezy frazesu pustego, niepotrzebnych dygresyj, ktoére gmatwaja tylko
obraz wilasciwy, oraz patosu, ktory czesto tylko nauczyciela wobec klasy o$miesza. Opowiadanie
proste (nieskomplikowane), zwigzte, ale odpowiednio przejrzyste, gdy przy tem nauczyciel sam
nalezycie odczuwa tre$¢ podawana, przemawia z przekonaniem, gdy stowa jego ptyna — jak to
mowia — z serca do serca, takie opowiadanie potrafi naprawde oddziala¢ na wyobraznie, na
uczucie dziecka, wzruszy je, a obraz dany utkwi silnie w umysle mlodych stuchaczy.

Zwlaszcza zywo, dramatycznie, powinien by¢ przedstawiony punkt kulminacyjny
danego obrazu historycznego. JeSli tematem lekcji jest np. odsiecz Wiednia, to punktem
kulminacyjnym, ktory uplastyczni przede wszystkiem nauczyciel, bedzie opis znanego ataku husarji
polskiej na namiot wezyra. W opowiadaniu nauczyciel uzywac nieraz bedzie czasu terazniejszego
zamiast czasu przesztego, zwlaszcza, gdy zywos¢ akcji lub powaga chwili tego wymaga. Np.
.. WOwcezas (pod Cecora) sedziwy hetman Zotkiewski za b i ja wiasnego konia na znak, Ze sie cofa¢
niemys$li i w otoczeniu garstki swych towarzyszy rusza na wroga”.

Opowiada¢ nalezy z reguly wolno, by — zwlaszcza na nizszym stopniu — dziatwa
mys$lowo nadazy¢ mogla za opowiadajacym. Wystrzegaé¢ si¢ nalezy przy opowiadaniu
robienia sztucznego nastroju lub mdtego moralizowania — rzecz, opowiadana
powaznie i z odczuciem, juz treScia swoja dziala¢ powinna na shuchaczy i w duszy dziecka wywotac
wynik pozadany. Dodawa¢ chyba zbyteczne, ze rozsadny nauczyciel stara¢ si¢ bedzie unika ¢
wszelkich momentoéw drastycznych, zwlaszcza takich, ktéreby w czemkolwiek uczniow
innych narodowosci lub religij urazi¢ mogly.

Zakres tresci opowiadania normuje program. Ale i w tym zakresie wigcej czasu poswieci
nauczyciel w szkole omawianiu postaci bohaterow czynnych, pelnych zycia, energji,
a nawet — tak nam dzi$ potrzebnej — radosci zycia. Czyz wigc pomijaé nalezy opisy scen ponurych
Z przesztosci? Niewatpliwie nie — 1 te droga kontrastu dzialaja odpowiednio; z zupelem ich
wyeliminowaniem przeszto$¢ dziejowa bytaby jednostronnie podmalowana — lecz wybieraé nalezy
tylko momenty i postacie bardzo charakterystyczne (np. z czaséw saskich, Targowicy it.p.), a dluze;j
si¢ niemi na tym stopniu nauczania zajmowac nie nalezy.

Przy nauczaniu winien nauczyciel wzrokiem kontrolowa¢ klase, czy swych
stuchaczy nie nuzy, czy dziatwa go shicha uwaznie. Dziecka bowiem nudzié¢ pod
zadnym warunkiem nie nalezy! Przy dobrze prowadzonem opowiadaniu dziecko,
ktérego fantazja zada wrazen, zada nasycenia, zawi$nie niejako na ustach opowiadajacego.
Gdy nauczyciel spostrzeze, ze dziatwa si¢ nuzy opowiadaniem, powinien z miejsca uzy¢ wszelkich
srodkow zapobiegawczych (o $rodkach tych bedzie mowa ponizej), byle tylko efekt jego pracy
nie szedt na marne. Jeden z powaznych pedagogéw robi stuszna uwage, ze nie zaszkodzi,
gdy na lekcji czasem cala klasa szczerym wybuchnie §miechem; jest to rekreacja umyshu, pozadana
dla mtodocianych stuchaczy, by mogli w skupieniu juz postgpowac za tokiem mysli opowiadajacego.
Oczywiscie opowiadanie, ktére nie ma dziatwy znuzy¢, nie powinno trwaé zbyt dlugo, stad tez
program nakazuje, aby na nie nie wigcej czasu po§wigcac, niz kwadrans.

Powtorzenie nowej lekcji. Przechodzimy do trzeciej czesci lekeji, do
powtorzenia tresci lekcji nowej. Nie jest to moze tak istotna czes¢ lekcji, jak dwie
pierwsze, ale przecie wazna, zwlaszcza na stopniu nizszym, na ktérym dziatwa uczy si¢ historji
bez podrecznika. Poza tern postulat dydaktyczny, zadajacy przeniesienia $rodka ciezkosci nauki z
omu do szkoty, wymaga, by mlodziez, przynajmniej w rysach ogolnych, jeszcze na tej samej godzinie
powtdrzyta sobie tres¢ wiedzy, $wiezo podanej. Ta tylko droga jest dla nauczyciela najlepszym
sprawdzianem, czy, wzglednie o ile tre§¢ materjalu $Swiezo podanego dostata sig¢ do §wiadomosci
dziatwy. A jakze czgsto przekona sig¢ wtedy nauczyciel, ze cel lekcji nie zostat osiagnigty! Sumienny
pedagog zanalizuje wowczas przebieg swej lekcji, zapyta sam siebie, czy powdd niespamigtania nowe;j
lekcji tkwil w nim samym (forma zbyt trudna, lub tre$¢ za obszerna), czy tez lezat on po stronie
mlodziezy (brak skupionej uwagi, nicodpowiednie przygotowanie umystowe) — i stara¢ si¢ bedzie,
oile z braku czasu nie da si¢ ztego naprawi¢ na tej samej godzinie, naprawi¢ to na nastgpnej przy
odpytywaniu lekcji.

Na tej samej godzinie mozna bez trudu za pomoca odpowiednich pytan, czestokro¢ kilku
tylko, wiadomosci, §wiezo podane, wnalezyte szeregi uporzadkowac¢, zwiazac je, a
nawet prawie ze wiernie odtworzy¢. Korzys¢ z takiego bezposredniego powtarzania jest wielka nie
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tylko dla dziatwy, ktora juz na godzinie wyucza si¢ w ten sposéb nowej lekcji, ale i dla nauczyciela,
ktory po takiem powtoérzeniu widzi, nawet po kilkudniowej przerwie §wiatecznej, iz praca jego nie
poszta na marne. Tylko dobrze powtdrzona lekcja moze nastepnie by¢ tematem zadania natak
zwanych cichych zajeciach w szkole, lub w ogdle tematem zadania szkolhego, czy domowego.
Na stopniu wyzszym, na ktérym mlodziez ma podreczniki, dobrze jest ws ka za¢ uczniom, gdzie
tre$ ¢ omawiang znajda w ksiazce, a nawet — 0 ile czasu starczy — odczyta ¢ na godzinie dany
ustep z podrecznika. Ze wzgledu na wazno$¢ powtdrzenia $wiezo podanego materjalu nauczyciel
winien ekonomicznie dysponowac czasem, by mu dzwonek szkolny — jak si¢ to niestety nieraz
zdarza — nie uniemozliwit powtorzenia nowej lekcji na tej samej godzinie.

4. SRODKI POMOCNICZE NAUCZANIA

Pomoce naukowe. Ze wzgledu na rozwéj umystowy mitodziezy szkoét powszechnych uczacy
winien szczego6lnie si¢ liczy¢ z psychologia dziatwy szkolnej. Jak wiadomo, cechy umystu dzieci
w tym wieku to konkretyzm, trudno$¢ myslenia abstrakcyjnego i uwagi dowolnej. Stad wszelkie
srodki pomocnicze, zmierzajace do odtworzenia w umystach dziatwy mozliwie wiernej wizji odlegtej
nieraz przeszlosci, winny by¢ przy nauczaniu wszechstronnie uwzgledniane. Rolg te spetniaja przede
wszystkiem pomoce naukowe. Samo, choéby najbarwniejsze, opowiadanie nie wystarczy tu
nauczycielowi. Jakze goraco wspotczu¢ nalezy z nauczycielem, ktory w szkole uczy historji nawet
bez mapy i bez jakiejkolwiek reprodukcji obrazu historycznego!

a) Mapa. Nieodzownym s$rodkiem uzmystowienia nauki dziejow jest przede wszystkiem mapa.
Wypadki dziejowe odbywaja sie bowiem nietylkow czasie, aleiwprzestrzeni. Omawiang
na lekcji miejscowos¢ (teren akcji dziejowej) musi nauczyciel wskaza¢ réwnoczesnie uczniom
na mapie, w przeciwnym wypadku 0 zorjentowaniu stuchaczy w omawianej tre§ci nie ma mowy.
Omawiany fakt dziejowy, nie przytwierdzony do miejsca, wisi niejako w powietrzu.

Przy pomocy mapy, ktorej na zadnej lekcji historji brakna¢ nie powinno, nauczyciel ma
pozadana sposobno$¢ nie tylko rekapitulowaé¢ wiadomos$ci z zakresu geografji
politycznej, czy fizycznej, ale, wskazujac na wlasciwosci terenu, bedzie mogt niejednokrotnie blizej
uzasadni¢ dany fakt dziejowy. Dla przyktadu tylko warto przytoczy¢, jak te warunki terenu w bitwie
pod Termopilami, czy Salaming, dopomogly Grekom w walce, uniemozliwiajac réwnoczesnie
przeciwnikowi rozwinigcie petni sit wlasnych. Na tle scharakteryzowania terenu walki odczuje
mlodziez nalezycie czy to atak husarji Sobieskiego z gory Kahlenbergu pod Wiedniem, czy brawurg
ataku szwolezerow Kozietulskiego pod Somosierra. Hordy nomadéw, atakujace Europg przez brame
Uralu (Hunowie, Awarowie, Wegrzy) szty stepami czarnomorskiemi az po kotling Wegier, ale nie
dalej (z wyjatkiem tupieskich wypaddw); szty one tedy, ktoredy pasznisty teren zapewniat ich koniom
pozywienie. Droga Napoleonska przez Smolensk (odpowiadajaca mniej wigcej dzialowi wdod migdzy
Dzwina a Dnieprem) to prastary szlak wypadowy w walkach polsko-moskiewskich (walki
0 Smolensk). Ten to teren, oraz drugi na poludnie od obronnych bagien Prypeci (szlak najazdoéw
kozacko-tatarskich) - byly rowniez dwoma gléwnemi kierunkami wypadowemi obu armij
bolszewickich na Polske w pamigtnym roku 1920,

b)Obrazy. Drugi, rowniez wydatny $rodek pomocniczy przy nauczaniu historji stanowia
obrazy Wiadomo, ze wyobrazenia, ktore dwoma zmystami (shuchem i wzrokiem) dostaja si¢
doumystu, tkwia w nim silniej. Obrazem danym moze si¢ poshugiwa¢ nauczyciel badz
przygodnie, ilustrujac nim jaka$§ sceng historyczna, badz — jak to przewiduje program
w oddziale 1V — uczy¢ bedzie historji na podstawie zaleconych cyklo6w z obrazéw Matejki,
czy Grottgera

Reprodukcje Matejkowskich krolow, omawianych w szkole, znajduja si¢ juz w aprobowanych
podrecznikach szkolnych. Genjusz Matejki juz przez interpretacje danej osobisto$ci historycznej uczy
wiele. Z twarzy np. Lokietka wyczyta uczen, iz Lokietek to ,,ksiazg nieztomny", a August III to opasty
sybaryta na tronie, ze pominiemy tu akcesorja uboczne, jak krzyz, miecz, czy ksiega w reku danego
wladcy, ktére zaznaczaja dobitnie glowne zashugi krola. Zaden tez z malarzy tak jak Matejko, nie
obejmuje cato$ci najwybitniejszych naszych momentéw dziejowych. — Podobnie silnie dziataja
obrazy niezrownanego malarza 63 r., Grottgera, wzruszaja i do spamigtania omawiane]j tresci
historycznej stuza wybornie.

Chodziterazoto, jak nalezy korzystaé¢ z obrazéw przy nauce szkolnej.

Program pozostawia nauczycielowi do wyboru pore, kiedy ma dany obraz okazaé uczniom:
albo przed albo po opowiadaniu danej tresci historycznej. W pierwszym wypadku nauczyciel
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opowiadajac, wskazuje na obrazie akcje, wzglednie dany moment dziejowy i objasnia go
réwnoczesnie. W drugim wypadku uczniowie tres¢ dziejowa juz znaja i z przedstawionego im
obrazu odczytuja przy pomocy nauczyciela dane szczegoly w stylizacji artysty. Forma druga
odpowiada lepiej ogoélnemu duchowi programu, ktory podkre§la przy kazdej sposobnosci
Wspoltworcza, obserwacyjna pracg ucznia. Znajac juz tre$¢ historyczna danego momentu dziejowego
z opowiadania nauczyciela, uczniowie przy jego pomocy potrafia okresli¢ tto gldéwne obrazu,
a zapewne i scharakteryzuja kilka wybitniejszych postaci.

Przypusémy, ze tematem lekcji jest obraz Matejki ,,Batory pod Pskowem'. Nauczyciel,
zaznajomiwszy si¢ Uprzednio z treScia obrazu, z nazwiskami kilku gtownych postaci, podaje nastepnie
uczniom kroétko, co dany obraz przedstawia — np.: ,,Batory przyjmuje poselstwo Iwana Groznego,
ktory za posrednictwem wystannika papieskiego, Possewina, btaga o pokdj”. Droga pytan stosownych
wydobywa w dalszym ciagu od uczniow objasnienia, gdzie znajduje sie¢ gtowna osoba,
krol, gdzie cztonkowie poselstwa moskiewskiego, gdzie Possewin. Poza tem opisze postaé stojacego
obok krola kanclerza Zamojskiego i pickna w dali posta¢ husarska mlodego Zotkiewskiego. To na
tym stopniu nauki — bok kilku ewentualnych omowien odno$nie do tla, strojow, wyrazu twarzy osob
glownych — wystarczy¢ by powinno.

Podobnie przy obrazie ,,Hold pruski" Matejki wystarczy omowienie: a) miejsca akcji (rynek),
b) postaci glownych (Zygmunta Starego, Albrechta, Bony, Zygmunta Augusta i Stanczyka).
Szczegbly drugorzedne nalezy pominaé. Przy charakterystyce postaci nalezy rowniez zwroci¢ uwage
na ciekawsze stroje danych oséb.

Powtorzenie nowej lekcji odbedzie sie w ten sposdb, ze uczen, reprodukujac ja, wskazuje
rownocze$nie omawiane szczegdly na poznanym obrazie, jawne warjanty przy odpytywaniu tresci
tego samego obrazu historycznego na nastepnej lekcji zaleze¢ juz beda od pomystowosci nauczyciela,
jak i od zaciekawienia, jakie dany obraz w klasie wywota.

Uczenie przy pomocy obrazéw to nie tylko skuteczny §rodek mnemotechniczny
W nauczaniu historji. Przy tej sposobnosci mlodziez uczy si¢ takze zwolna patrzed
na obraz, wyrabia sobie stopniowo oko, oraz ksztalci poczucie estetyczne. Nauczyciel
winien si¢ przeto postara¢ o najniezbedniejsze obrazy do nauki szkolnej i pamigta¢ o tem,
ze wlasciwym ich celem nie jest dekoracja $cian szkolnych, korytarzy, czy sali konferencyjnej —
ale pomoc przy nauce danego przedmiotu. A jakze czesto przy wizytacji szkolty spotkaé mozna
na scianach obrazy, ktorych treSci uczniowie zupelnie nie znaja, mimo iz odnos$ny materjat
historyczny dawno juz przerobiono!

C) Zbieranie widokowek, obrazkéw historycznych. Zapobiegliwy nauczyciel, zdajacy sobie
sprawe z wartosci nauki, opartej na pogladzie, gromadzi¢ bedzie obrazki historyczne,
rozmaite widok 6 w ki z réznych okolic Polski, ktore uzmystowi¢ moga mtodziezy cenne zabytki
naszej przesziosci. Do tego rodzaju zbioréw zacheca¢ winien nauczyciel rowniez swa mtodziez.
Cho¢ w okresie powojennym ruch turystyczny, ze wzgledu na koszta podrézy, utrudniony, a i dobre
reprodukcje na widokowkach sa rzadkie, jednak przy dobrej woli ze strony nauczyciela i odpowiedniej
zachecie uczniow dokolekcjonowania szkota moze zebrac sobie wcale tadny zbior obrazkow,
ktére nie tylko udekoruja puste zazwyczaj $ciany szkolne, ale i przy nauce bardzo si¢ przydadza.
Chodzi tylko o szczypte dobrej woli i 0 nierozgrzeszanie si¢ trudnosciami, istniejacemi bez watpienia.

d) Rysunek — modelowanie. Rowniez znany poped u dziatwy do rysowania
i modelowania moze i powinien by¢ — wedle programu — wyzyskany do utrwalenia
niektorych wiadomosci historycznych, zwtaszcza na t.zw. cichych godzinach zajgcia.

Co nadawatoby si¢ do tego rodzaju reprodukcji? Oczywiscie tylko przedmioty nietrudne na tym
stopniu do odrysowania i odmodelowania. Zr6dtem do tego rodzaju pracy winny by¢ obrazy
szkolne, albumy historyczne, dobre widokowki, lub ostatecznie ryciny, zawarte w podrecznikach.
Mtodziez bez trudu odrysuje przedmioty tego rodzaju jak: posag Swiatowida, chate Piasta, Mysia
wiezg¢ znad Gopta, korong Chrobrego lub Kazimierza Wielkiego, tarcze, hetm, kopj¢ husarska, tuk
tatarski, dzwon Zygmunta, kopiec unji lubelskiej it.p. Do modelowania nadaja si¢ rowniez:
Swiatowid, gniazdo orla biatego, miecz i korona Chrobrego, tarcze, helmy, berto, jablko i korona
z grobu Kazimierza W., dzwon Zygmunta, kopce historyczne it.p.

Zalecane przez program plany bitew, szkice pochodoéw wojsk itp. moga by¢
W czyn wprowadzone z tem zastrzezeniem, ze nauczyciel wpierw Szczegotowo w klasie rzecz omowi
tak co do tresci, jak i co do techniki wykonania danego szkicu.

e) Wycieczki. Wiemy, jak wielka rados¢ w klasie sprawia uczniom kazda zapowiedziana
wycieczka, procz dodatniej strony, jaka wycieczka przedstawia dla fizycznego rozwoju mtodziezy, ma
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ona, kierowana przez nauczyciela historji, swojcel osobliwy. Aby go w pehi osiagnaé¢, winien
nauczyciel taka wycieczk¢ nalezycie zorganizowadé. Wpierw wigc musi si¢ dobrze
zaznajomic¢ z trescig przedmiotu (zawarto$¢ danego muzeum, galerji, zabytku historycznego), by mogt
milodziezy dany zabytek kultury nalezycie objasni¢. W tym celu dobrze bedzie przeczyta¢ monografje
danego zabytku historycznego, ewentualnie zajrze¢ do drukowanego przewodnika, omawiajacego
pozadane szczegodty, lub ostatecznie do stownika geograficznego. W kazdym razie sam nauczyciel
powinien wpierw na miejscu dobrze zaznajomi¢ si¢ z zabytkiem, ktoéry mu nast¢pnie przyjdzie
objasnia¢ mlodziezy. W wyjatkowych wypadkach moze nauczyciela wyrgczy¢ przy prowadzeniu
wycieczki fachowiec. Lepiej jednak bedzie, gdy sam potrafi na wycieczce objasnia¢, albowiem
wowczas odpadna szczegbly, niepozadane do miodziezy i umyst mtodociany nuzace. Oczywiscie
przy wyjasnianiu nalezy zwraca¢ uwagg tylko na zjawiska charakterystyczne a zarazem dla umystu
dziatwy dostepne.

Wiadomosci historyczne, zebrane na tego rodzaju wycieczce, winny by¢ na najblizszej lekcji
historji uporzadkowane, utrwalone. Dane ewentualnie z zakresu tego wypracowanie pisemne
poinformuje nauczyciela, o ile i w jakim stopniu miodziez z wycieczki naprawde skorzystata.

Inne S$rodki pomocnicze. Pozostaja jeszcze do omoéwienia pewne $rodki, shuzace
do urozmaicenia danej lekcji, oraz S$rodki mnemotechniczne, ulatwiajace spamigtanie tresci
historycznej.

a) Wiersze — pie$ni historyczne. Lekcje, przeplatane wierszem, czy tez pieénig
historyczna, urozmaicaja bardzo nauke¢. Program zwraca uwage zwlaszcza na znane wiersze
Konopnickiej, Niemcewicza. Zreszta wierszy i pies$ni, zdolnych wzbudzi¢ odpowiedni nastroj
w klasie, jest pelno w naszej literaturze; zapobiegliwemu nauczycielowi z pewnoscia ich nie braknie.

Tak np. od$piewawszy w klasie strofke z pieSni legjondw: ,, Przejdziem Wiste, przejdziem
Warte..." — nauczyciel opowie nastgpnie uczniom, jak to z wkroczeniem Napoleona do Polski ziscity
sie nareszcie marzenia zotnierzy tutaczy. Przy omawianiu tta wypadow z roku 1846 nauczyciel
od$piewa z uczniami i wyjaséni dziatwie znaczenie stéw, zawartych w Chorale Ujejskiego: ,, O reke
karaj, nie slepy miecz!" Znaczenie dywersji, dokonanej przez wkroczenie wojsk polskich pod wodza
ksigcia Jozefa do Galicji w roku 1809, upamigtni¢ moze uczniom wierszyk domorostego poety:
., Ksiqze Ferdynandzie, coz ci sie to stato, zes uciekt Warszawy w samo Boze Ciato?" Martyrologje
i zamierzenia wygnancow sybirakow oddaje piesn skazancow: ,, Nie dbam, jaka spadnie kara...”

Uczmy tych pie$ni i na tych pieSniach historji nasza mtodziez!

Czesto w danej okolicy $piewa lud jaka$ piosnke lokalna, nieraz przechowuje si¢ wsrdd ludu
wierszyk historyczny, ktorego tresci okoliczni mieszkancy moze sami nie rozumieja. Bedzie zastuga
nauczyciela zbierac¢ tego rodzaju lokalne wierszeipie$ni, wyjasnia¢ ich tres¢ historyczna
izuzytkowywac jeprzy nauce szkolnej.

b) Podania lokalne. Do zabytkow historycznych, ktore przy nauce dziejow ojczystych powinny
by¢ uwzglednione, naleza rowniezipodania lokalne, Podan takich nie brak u nas w Polsce,
zwlaszcza na ziemiach kresowych, bedacych terenem zaciektych nieraz walk z sasiadami. Nie masz
mogity, kurhanu, czy tez ruin starego zamczyska, ktorych przeszto$¢ nie bytaby osnuta jakas lokalna
legenda. I tu rowniez otwiera si¢ wdzigczne pole dla nauczyciela zbierania tych legend, ochrony ich
przed zapomnieniem, a zarazem racjonalnego zuzytkowania powyzszego materjatu w szkole.

¢) Historyczna anegdota. Anegdota historycz na pomijajac juz, iz treScia swa bawi
umyst dziatwy, jest powaznym S$rodkiem dydaktycznym, albowiem od$wieza umyst mlodziezy,
znuzony nieraz powazna trescia lekcji. Wiemy, iz stynny mowca grecki, Demostenes, widzac znuzenie
wsrod swych shuchaczy, nieraz wtracat jakas anegdotg lub nawet bajke. Ta droga zyskiwat ponownie
utracona uwage audytorjum i zniewalal swych stuchaczy do stuchania rzeczy powaznych
Za przyktadem Demostenesa moze i$¢ i nauczyciel w szkole powszechnej, pamigtajac, ze dziatwy
nuzy¢ nie wolno, oraz Ze na tym stopniu nauczania o znuzenie uwagi nietrudno.

Tematéw do anegdot historycznych nie brak i w naszej literaturze. Niektore zawieraja juz
podreczniki, ze przypomniemy znane anegdoty czy to o Staficzyku czy o mlodocianym Chodkiewiczu
(Ucz sig, chtopcze, po tacinie, a zrobig ci¢ mosci panem), czy o scenie przed grobem Lokietka podczas
oprowadzania po Wawelu szwedzkiego krola, Karola Gustawa, przez Starowolskiego (Przed laty
styszatem od ekonomisty J. Supinskiego ciekawy kalambur, powtarzany swego czasu w \Warszawie
na temat niskiego pochodzenia zony generata Zajqczka, ktora przed zamaqzpdjsciem trudnila sie
znaczeniem bielizny: ,, Pani generatowa, kiedy wiele ,,znaczyta" nic nie znaczyla. A teraz, kiedy juz nic
nie ,,znaczy" — tyle znaczy." (Kalambur polega na dwuznacznosci wyrazu ,,znaczy”).
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d) Przystowia. Odmienna rolg, anizeli anegdoty historyczne, odgrywaja przy nauczaniu
dziejow przystowia. Koncentruja one w sobie zazwyczaj jakas prawde historyczna, a ze sa przy
tem zazwyczaj rymowane, moga by¢ dobrym $rodkiem mnemotechnicznym. Takie np. przystowia:
,Za krola Sasa — jedz, pij i popuszczaj pasa"”, albo ,,Jeden do Sasa — drugi do Lasa" —
charakteryzuja dobitnie dana chwil¢ dziejowa. Wyzej cytowane przyklady poda nauczyciel uczniom
dopiero po odmalowaniu odpowiedniego tta dziejowego. Moga one tez by¢ nastgpnie wdzigcznym
tematem zadania, w ktérem uczniowie rozwija¢ beda szerzej mysl zawarta w przystowiu. Czasem,
odwrotnie, przystlowie moze by¢ nie zakonczeniem, ale punktem wyjscia przy toku nowej lekcji.
Odnosi si¢ to zwlaszcza do przystow ogolniejszej natury. Tak np. przystowie: ,,Madry Polak po
szkodzie" — moze by¢ dobrym zaczatkiem opowiadania o reformach w Polsce, o ocknigciu si¢ narodu
po pierwszym rozbiorze Polski.

e) Daty. O ile prawda jest, ze historja nie moze oby¢ sie¢ bez dat i nazwisk, gdyz kazdy fakt
dziejowy nalezy umiejscowi¢ w czasie i o ile mozno$ci skupi¢ okoto osoby dziatajacej — 0 tyle
wiemy z do$wiadczenia, ze przetadowanie pamigci mtodziezy datami i nazwiskami przygngbia
dziatwe, a nauczyciel, szermujacy zbytnio temi §rodkami, sta¢ si¢ moze prawdziwym biczem bozym
dla mtodziezy.

Daty historyczne to slupy orjentacyjne, niezbedne do trafnego rozejrzenia sie
W przesztosci. Program, uwzgledniajac wiek dziatwy w szkole powszechnej, ograniczyt je
do minimum. Na ogot zaleca program orjentowaé mtodziez w wypadkach minionych wedle wiekow.
Postulat to stuszny, cho¢ z doswiadczenia wiemy, jak w umystach dziatwy miesza sie pojecie wieku,
a omytki nawet co do kilku wiekdéw zdarzaja si¢ i u uczniow klas najwyzszych. Niekiedy data,
zwlaszcza o ile jest tatwa do spamigtania, silniej utkwi w umys$le dziecka, niz zbyt szerokie
i zazwyczaj mgliste pojecie danego wieku.

Dla przyktadu wspomniemy tu o okraglej dacie 1000 (wizyta Ottona w Gnieznie),
czy o powtarzajacych si¢ cyfrach w datach 1333 (Smier¢ Lokietka) lub 1444 (Smier¢ Warnenczyka).
W niektérych datach powtarzaja si¢ dwie ostatnie cyfry, np. 1572 1 1772; réznica 200 lat migdzy data
$mierci ostatniego Jagiellona a pierwszym rozbiorem Polski widoczna jest tylko w setkach. Podobnie
i w powszechnej historji mozna przy nauce zwroci¢ uwage na mnemotechnike pewnych dat. Rok 753,
rzekoma data zalozenia Rzymu, zawiera cyfry nieparzyste, malejace stopniowo, za§ odwrotnie rok
1789, data wielkiej rewolucji, to cyfry rosnace od setek w kierunku jednostek.

Kazda, $wiezo podang dat¢ winien nauczycielnapisaé¢ na tablicy. Obowiazuje to
bezwzglednie przy nauce na stopniu nizszym, gdzie lekcja odbywa si¢ bez podrecznika. Daty te
dziatwa notuje sobie w swych zeszytach.

f) Nazwiska. Postulat pisania dat na tablicy dotyczy rowniez i nowo podawanych nazwisk.
Inazwiska musisigpisaé¢ na tablicy, zwlaszcza na nizszym stopniu nauczania. Rowniez
na wyzszym stopniu nalezy pisa¢ nowa nazweg bezwarunkowo wtedy, jesli pod wzgledem pisowni
lub wymowy nastrecza ona dziatwie trudnosci (np. Miltjades, La Fayette). Nazwy tego rodzaju
powinno nastepnie kilku uczniéw z tablicy poprawnie odczytac.

g) Bibljoteczki szkolne. Dobrym $rodkiem do rozszerzenia, wzglednie poglebienia nauki
szkolnej sta¢ si¢ moga bibljoteczki szkolne, zawierajace materjat historyczny do czytania
w klasie. Spis dzietek popularnych tego rodzaju zestawia prof. Smolenski na koncu znanego swego
podrecznika dla nauczyciela (na Il oddziat). Niestety wigkszo$¢ zaleconych broszurek jest obecnie
wyczerpana, a nowe wydania, wobec panujacej .drozyzny, zapewne niepredko si¢ pojawia. Ale i tu
inicjatywa nauczyciela ma szerokie pole. Kilka bodaj czytanek o popularnej tresci historycznej
powinien mie¢ nauczyciel w swej podrecznej bibljoteczce domowej. Poza tem
powinien wszelkiemi sitami dazy¢ do zatozenia bibljoteczki szkolnej, najlepiej klasowej,
w ktérej by milodziez kazdego rocznika znalezé mogla odpowiednia lekture z zakresu
najzywotniejszych zagadnien przesztosci rodzimej. Po odczytaniu rozdziatéw, przeznaczonych
do omowienia w szkole, nauczyciel zwrdci uczniom uwage na walory, zawarte w danej czytance.
Wynikiem tego rodzaju lektury, rozumnie prowadzonej, ma by¢ nie tylko rozszerzenie i poglebienie
wiadomo$ci  historycznych wsrod mlodziezy, ale i wszczepienie zamitlowania
doczytelnictwa dziel pozytecznych w ogdle.

Jak z powyzszego zestawienia widzimy, $rodki pomocnicze przy nauczaniu historji sa
roznorodne. Od sumienno$ci, od zdolno$ci nauczyciela zaleze¢ bedzie przede wszystkiem, czy je
nalezycie zechce i potrafi W czyn wprowadzic.
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PAWEL BOBEK

ELEMENTARNA NAUKA HISTOR]JI
OJCZYSTE] I POWSZECHNE]

SZKICE LEKCY] DO UZYTKU NAUCZYCIELI SZKO¥. POWSZECHNYCH
CZESC 1
WYDANIE DRUGIE ZMIENIONE I UZUPELNIONE
CIESZYN, NAKL.ADEM KSIEGARNI , KRESY”, 1925

Pawel Bobek (1883-1945), dziatacz ruchu narodowego i ludowego na Slasku Cieszynskim, nauczyciel,
publicysta. 1914-1919 dziatacz Polskiego Zjednoczenia Narodowego. 1918 wspotorganizator i prezes Rady
Narodowej Slaska Cieszynskiego. Od 1920 cztonek PSL “Piast”, 1923-1930 jego wiceprezes, od 1931 w
Stronnictwie Ludowym, cztonek Rady Naczelnej do 1938. Dtugoletni wspotpracownik W. Witosa. 1919-1927
posel na sejm. Redaktor “Gtlosu Ludu Slaskiego”. Zamordowany przez Niemcow.

Przedmowa do drugiego wydania
Ksigzka niniejsza jest wynikiem rozmys$lan nad tem, jak nalezaloby pokierowaé elementarna nauka
historji, by przedmiot ten, majacy tyle danych do podniecenia tgtna zycia w szkole, przestat nuzy¢
i nudzi¢, a stat si¢ pozytecznym przyczynkiem w ksztattowaniu §wiatopogladu mtodziezy szerokich
mas ludowych.

Pragnac uczyni¢ z nauki tej kurs propedeutyki, autor wysuwa w niej jako pierwsza zasadeg
planowe urabianie tla przestrzenno-czasowego dziejow. Pojecia czasu w szkolach powszechnych
dotad si¢ metodycznie przewaznie nie wytwarza, co si¢ odbija ujemnie w pdzniejszych latach,
gdy nauka historji przychodzi z duzym zakresem faktow, nazw, dat i stosunkoéw. Brak osrodkow
orjentacyjnych w czasie wywotuje wumysle dziecka chaotyczne pomieszanie zjawisk historycznych,
a w skutkach niemozno$¢ wytworzenia jasnego obrazu przesztego swiata ludzi.

Autor wychodzi z zatozenia, ze nauke historji w szkole powszechnej pod wzgledem poziomu
ujac nalezy w dwa kursy, z ktorych kazdy powinien by¢ nie zbiorem luznych wiadomosci, lecz pewna
logicznie uporzadkowana i powiazana z soba catoscia. Ksiazka niniejsza z matemi wyjatkami
stanowitaby program pierwszego kursu, przeznaczonego dla dzieci siedmio-, o$mio-, dziewigciu-
i dziesiecioletnich.

Cel dydaktyczny wedlug tego programu dalby si¢ uja¢ w nastgpujace tezy: 1.Wprowadzenie
dziecka w $wiat basni i podan polskich, o ile mozno$ci w zwiazku z obserwacja danej okolicy. 2.
Poznanie zycia narodu w chwili zarania dziejowego w przeciwstawieniu do wspotczesnej dziecku
rzeczywistosci. 3. Planowe porzadkowanie i wyjasnianie pojecia czasu (ustalenie chronologji). 4.
Planowe wyjasnianie pojec i termindéw. 5. Poznanie niektorych zdarzen i wielkicn ludzi z przesztosci
narodu. (...)

Ksiazke te autor uwaza za skromny przyczynek do rozwigzania trudnego zagadnienia
metodycznego w nauce elementarnej. Jezeli mniej samodzielnemu, zwlaszcza mlodszemu
nauczycielowi bgdzie pomocna, bedzie to dla autora dostateczna zachgta do dalszej pracy na tem polu.

Wstep
Program nauki historji w szkole powszechnej

a) Nauka historji a wychowanie spoleczne.

Jezeli wychowanie dazy do wytworzenia typu czlowieka szczeSliwego i pozytecznego
dla spoleczenstwa, to takze szkole powszechnej wypadnie cel ten przyja¢. Szczesliwym
I pozytecznym dla spoleczenstwa obywatelem jest cztowiek pracy, znajacy doktadnie $rodowisko,
w ktorem zyje, rozumiejacy wspotczesne mu formy, umiejacy wytworzy¢ dla siebie dostateczne
podstawy bytu i ogarniajacy sfera zainteresowan szerokie pole zycia spotecznego i panstwowego.
Wytworzy¢ taki typ czlowieka jest zadaniem spotecznem wychowania publicznego. Do tego zadania
wypada dostosowac¢ takze nauczanie.

27


http://portalwiedzy.onet.pl/54773,,,,stronnictwo_ludowe,haslo.html
http://portalwiedzy.onet.pl/8155,,,,witos_wincenty,haslo.html

Jest to zadanie nielatwe. W nauce historji np. potrzeba wychowania spotecznego nakazuje nam
na pierwszy plan wysuwac¢ zjawiska ekonomiczne i socjalne, wymagajace zdolno$ci operowania
pojeciami oderwanemi, gdy umyst dziecka do takiej pracy okazuje si¢ zgota niezdolny. A jednak zycie
stanowczo domaga si¢ rozwiazania tego zagadnienia po mysSli interesow spoleczenstwa. Warto
w sprawie nauki historji w szkole elementarnej wystucha¢ glosu przedstawiciela wielkiego pradu
dydaktycznego, ktéry w oparciu o badania naukowe pragnie wytworzy¢ podwaliny systemu
nowoczesnego nauczania. Jest nim amerykanski pedagog John Dewey. Juz sporo lat temu w ksigzce
»Szkola a spoleczenstwo' poSwiecil elementarnej nauce historji specjalny ustep. Dla niego hauka
historji w szkole elementarnej jest ,,poSrednia socjologia” t.j. studjum, ktére odstania procesy
powstawania i sposoby organizacji spoteczenstw. Dewey chce nauke historji traktowac ,,nie jako
zespOt wynikow lub skutkoéw, nie jako zdawanie sprawy z faktow, lecz jako pelnig sit i dziatania”.
Wedlug niego ,studjum historyczne nie jest zbiorem wiadomosci, ale spozytkowaniem ich
do barwnego obrazu, jak i dlaczego ludzie postepowali tak lub inaczej, zdobywali powodzenie
lub doznawali zawodoéw". Sadzi za§, ze t¢ dynamik¢ i ruch zycia przesztego uja¢ zdota
przez uwydatnienie charakteru ekonomicznego i przemystowego
W przedstawianiu zycia minionych wiekéw. Radzi dlatego w poczatkach zaja¢ dzieci studjum
typowych zaje¢ ludzi na wsi i w mieécie (dzieci szeScioletnie), potem ewolucja wynalazkéw i ich
wplywow na zycie (dzieci siedmioletnie), nastepnie wielkiemi ruchami przesiedlenczemi, badaniami
i wynalazkami, ktore sprowadzity caty $wiat ,,do ludzkiego widnokregu”, Ten materjal naukowy
miatby stanowié¢ przejscie do zjawisk majacych charakter lokalny i specyficzny.

Nie tu miejsce na charakterystyke innych tego rodzaju glosow i na krytyke tego, stwierdzi¢ atoli
wypada, ze poglady Deweya nie sa odosobnione. Akcentuje si¢ dzi§ bardzo mocno potrzebe
uwzglednienia w nauce historji przede wszystkiem zjawisk spotecznych, gospodarczych i historji
przemystu, a sa panstwa, jak Rosja, ktore wszystko inne z nauki historji wykluczaja.

b) Wytworzenie tla przestrzenno-czasowego.
Nauka historji w szkole powszechnej ani na chwile nie powinna zapomina¢ o tem, ze jest
propedeutyka przedmiotu i ze w tym skromnym zakresiec powinna dostarczy¢ dziecku materiatu

jasnego 1 dobrze uporzadkowanego.

Historja przedstawia rozwdj ludzkosci, maluje zatem stosunki, zdarzenia i postaci, wtloczone
niejako w formeg czasu. Poniewaz wszystkie zjawiska dziejowe dokonaty si¢ takze na pewnem
miejscu, wyobrazi¢ je sobie mozemy jedynie na tle przestrzenno-czasowem. Im lepiej to tto
odmalujemy, tem fatwiej zorientujemy si¢ w zjawiskach historycznych utrwalonych w pamigci.
Nad wytworzeniem odpowiedniego tla elementarna nauka historji powinna pracowaé z rowna
planowoscia, jak nad utrwaleniem w pamigci samych zjawisk dziejowych.

¢) Kult przeszlo$ci, wychowanie narodowe.

Nie drugorzedng rzecza w nauce historji jest wytworzenie w duszach przyszlych obywateli
pewnego kultu dla minionych pokolen, zdolnosci sympatycznego wCzuwania si¢ w dzieje narodu
i ludzkosci. Znakomitej strawy duchowej w pierwszych latach szkolnych dostarczaja dziecku w tym
wzgledzie basnie i podania historyczne. Jest to materjal na wskro$ przystosowany do psychiki
dziecka. W nich staje dziecko wobec czasowo nieokreslonej przesztosci, najczesciej na tle niejasno
zarysowanej przestrzeni (basn) albo tez okre§la mu sig¢ miejsce, ale w czasie pozostawia sig¢ jego
naiwnej fantazji mozno$¢ dowolnego bujania. Basnie i podania przemawiaja do dziecka w sposob,
odpowiadajacy jego naiwnym pogladom na $wiat, w nich mysl, jak si¢ kto§ wyrazit, wypowiedziana
jest kategorjami dziecka. A warto$¢ ich tresci rowniez jest wielka: To tres¢ zycia dawnych pokolen,
promyki pierwszej kultury z czasow, gdy nardd byt jeszcze w wieku dziecigcym.

Byly czasy, gdy nardd nie posiadat szkot ani ksiazek, gdy o przeszlosci opowiadata mu sama
basn, a jednak sita tego dorobku zyly dawne pokolenia, sita ta ozywiala ich energjg, popychata je
do bohaterskiej obrony swych sadyb i kierowata na tory wyzszej tworczosci. Dlatego tez, tworzac
W duszy dziecka obraz dawnego Zycia, nie mozemy pomijac tych pierwszych ptodéw ducha narodu,
przed wprowadzeniem w pasmo dziejow, przedstawiajace zjawiska historyczne jako pewniki na tle
doktadnie okreslonej chwili.

d) Wprowadzenie dziecka do dziejéw narodu.
Dalsza czgs¢ tego celu osiagna¢ powinna nauka historji przez wprowadzenie dziecka w wielkie
momenty dziejowe narodu. Nie chodzi tylko o poznanie wielkich chwil i postaci z przesztosci,
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ale raczej o uczuciowe przezycie w uogolnionych fragmentach tego, co nardd przeszedt w ciagu
ubieglego tysiaclecia. Jest to kwestja przede wszystkiem metody, dlatego o tem na innem miejscu
bedzie mowa.

Jezeli w dazeniu do wysunigcia na plan pierwszy zjawisk socjalnych i gospodarczych
upatrywac¢ mozna by jednostronny kult gromady, to historja wielkich chwil dziejowych przeciwstawia
si¢ temu zatozeniu jako kult indywidualnos$ci, $wiecacych pigknem poswigcenia. Dziecko powinno
pozna¢ wielkie i przelomowe chwile narodu, nie wylaczajac tych, gdy naréd bladzit. Nie chodzi
bowiem o to, by si¢ u dziecka wyrobito przekonanie, ze wszystko, co w przesztosci narodu si¢ dziato
niedobrego, zaszlo z winy czynnikow zewngtrznych, lecz raczej trzeba dazy¢ do wytworzenia
U przysztego obywatela krytycyzmu w stosunku do wtasnego narodu. Niechaj nauczy sig, jak unikac
btedow, ktorych w przesziosci dopuszczat sig jego starszy brat, a ktdrych nardd caty o mato nie
odpokutowat utrata bytu.

e) Wyjasnienie poj¢é przedmiotu.

Jako propedeutyka przedmiotu nauka historji w szkole powszechnej dazy¢ powinna
do konsekwentnego i planowego wyjasnienia poje¢ takich jak: panstwo, monarchja, rzeczpospolita,
plemig, nardd, Iud kulturalny it.d. Pojecia te nalezy wyjasnia¢ na odpowiednio dobranym materjale
naukowym.

f) Cel nauki historji.

Gdybysmy na tej podstawie mieli sprecyzowac cel nauki historji, to uzyskaliby$Smy nastgpujace

tezy: 1. Wychowanie spoleczne przez utatwienie przysztemu

obywatelowi poznania wspoOlczesnej mu rzeczywistoS$Sci
idostarczenie mu wzorow w spelnianiu obowigzkéw wobec
narodu i panstwa.2 Wytworzenie Kkultu przeszltos§ci, oraz

zdolno$ci do sympatycznego wczuwania sie¢ w dzieje narodu i ludzko$ci. 3. Przygotowanie
przyszilego obywatela do dalszej pracy nad soba drogasamouctwa.
Cele powyzsze rozstrzygaja o wyborze materjatu, ktory nalezatoby uja¢ w nastepujace zasady:

1. Przewaga zjawisk socjalnych i ekonomicznych,
wynalazkow, odkryé i historji kultury wogole. 2
Uwzglednienie narodowych podan historycznych, wielkich
postaci i bardzo waznych zdarzen =z dziejow narodu

i ludzkos$é i

Metoda.

Chcac uwzgledni¢ potrzeby wychowania spotecznego a réwnocze$nie uczyni¢ nauke
dla dziecka zrozumiata, nauczyciel szkoly elementarnej czgsto widzi si¢ w potozeniu bez wyijscia
ialbo zupelnie mija si¢ z celem, wybierajac materjal anegdotyczny bez wigkszej wartosci
wychowawczej i bezwartosciowy ze stanowiska nauki historji — albo dzieciom przedstawia materjat
dla nich niezrozumiaty. Moze w zadnym przedmiocie nie pochtania dzisiejsze dziecko szkolne tyle ba-
lastu pamigciowego, jak w nauce historji. Nawet plany naukowe, wydane przez Min. W. R. i O. P. nie
rozwiazaly tego zagadnienia catkiem szczesliwie. Sa one duzym postgpem w stosunku do tego, co
niedawno bylo podstawa nauki historji na ziemiach polskich, ale zaré6wno w zakresie wyboru
materjatu, jako tez ugrupowania metodycznego budza pewne watpliwosci. Duzem ich niedomaganiem
jest brak wyraznych zasad w ukladzie toku ogélnego w oddziatach nizszych do czwartego wilacznie.

Chcac ustali¢ zasady postgpowania metodycznego, nalezatoby odpowiedzie¢ na nastgpujace
pytania: Jak wytworzy¢ jasne i okreslone pojgcie czasu na tle przestrzeni? Jak wyjasnia¢ podstawowe
pojecia i terminy przedmiotu? Jak ugrupowaé materjal naukowy? Jak urzadzi¢ nauke, by dziecko
potrafito si¢ wezu¢ w przesztos¢? Jak ujaé poszczegolne lekcje?

a) Pierwszy kurs nauki historji w szkole powszechnej.

Dziecku psychologicznie dana jest chwila wspotczesna, ale zarowno w strong przysztosci jak
przesztoSci pasmo czasu jest dla niego czem$ niewiadomem i nieuporzadkowanem i trzeba mu
dostarczy¢ w tem pasmie bez kresu niejako stupéw orientacyjnych, planowo wykuwanych
W ustosunkowaniu do zrozumiatej mu wspotczesnosci. Takiemi slupami nalezy uczyni¢ dwie chwile
dziejowe i odpowiednio je utrwali¢: 1. Chwile, gdy naréd wstgpowal do historji; 2. Chwile
Narodzenia si¢ Chrystusa Zbawiciela. Kazdej z tych chwil dziejowych nalezatoby nada¢ pewna
tresc.
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Pojecie wspolczesnosei jest u dziecka skojarzone z tym mniej lub wigcej doktadnym obrazem
wspolczesnej rzeczywistosci, nad ktérym pracuje samodzielnie i z pomoca drugich. Po pewnem wigc
uporzadkowaniu 1 uzupehieniu tego obrazu (nauka o rzeczach) moglaby nauka historji przejsé¢
do chwili ,,przed 1000 lat” w dziejach narodu. Mozna by postawi¢ pytanie: Dlaczego od razu nie
przej$¢ do chwili ,,przed 2000 lat"? Na to jest jednak odpowiedz: Nalezy ucznia zaznajomi¢ najprzod
z tem, co jest dla niego psychologicznie blizsze, a wigc z tem, co dziato sie w jego blizszem i dalszem
otoczeniu, na ziemi ojczystej. Te za$ zjawiska przedstawiaja w chwili ,,przed 2000 lat” ciemni¢ prawie
zupeha.

W jaki sposob nadaé tre$¢ tej chwili ,,Przed 1000 lat”? Nie znamy z tych czaséw na ziemiach
polskich opisow wypadkow i postaci, ale dosy¢ duzo opowiada nam historja o 6wczesnem zyciu
ogotu, o kulturze materjalnej i duchowej, o pierwotnym ustroju spotecznym i politycznym.
Te wiadomosci, ujete w formeg opowiadan plastycznych na temat danego szczegotu, moglyby nadac
tre$¢ chwili ,,przed 1000 lat”. Stanowitby one takze doskonale oparcie w zaznajamianiu dziecka
pézniej z wazniejszemi wiadomo$ciami z historji ojczystej w ogodle. Poszczegolne obrazki
przedstawia¢ by nalezalo w przeciwstawieniu do obecnych stosunkéw kulturalnych w celu
dobitniejszego wykazania réznic pomiedzy zyciem 6wczesnem a obecnemi stosunkami Kulturalnemi.

Zaznajomiwszy jeszcze ucznia z sasiadami praojcoOw naszych, wypadtoby przejs¢ do trzeciego
punktu w czasie. W tym celu wypada takze rozszerzy¢ znacznie orjentacje ucznia w przestrzeni
i w bardzo ogdlnych zarysach zaznajomi¢ go z krajami, ktére lezaly na drodze pomigdzy ziemia
Ojczysta a ziemia Izraelitow. Potem juz mozna by rozmierzy¢ okres czasu pomiedzy Narodzeniem
Chrystusa a chwila wspolczesna, dzielac to pasmo na wieki czyli stulecia. Chodziloby o nadanie
poszczegblnym stuleciom pewnej tresci, treSci wartoSciowej ze stanowiska historji i wychowania.
Z nia kojarzylby uczen pdzniej na zasadzie wspolczesnosci wszystkie wiadomosci pozniejsze. Az do
10 wieku tego materjalu dostarczylaby nam w ogdlnych bardzo zarysach przedstawiona historja
rozwoju chrze$cijanstwa, nastgpnie za§ wazne postacie i wypadki z historji ojczystej. Wypadloby
jeszcze uzupeti¢ wiadomosci o rachubie czasu. (Czasy przed Chrystusem.)

Na tem zakonczy¢ nalezatoby 1. kurs elementarnej nauki historji, obejmujacy pierwsze cztery
lata nauki w szkole powszechnej.

b) Drugi kurs nauki historii.

Po tem bardzo pobieznem zorientowaniu si¢ ucznia w przesziosci, gtdéwnie na tle dziejow
narodu, nauka historji w nastgpnych latach spetni¢ powinnaby nastepujace jeszcze zadania:
1. Wyjasnié dalsze pojecia przedmiotu;2.Poglebic

wiadomos$ci z historji narodu gtownie wuzupelnieniem
wiadomos$ci z zakresu zjawisk spotecznych, ekonomicznych,
wynalazkéw, odkry¢ i zjawisk kulturalnych wo g o1l e 3.

Rozszerzyé¢ zakresna historje powszechna.

Aczkolwiek bowiem niejednokrotnie spotykamy si¢ ze zdaniem, ze nauke w szkole
powszechnej nalezy ograniczy¢ do historji narodu, to poglad ten dzi$ nie da si¢ rzeczowo uzasadnic.
Dziecko powinno oczywiscie przede wszystkiem wpatrzy¢ si¢ w dzieje swego spoteczenstwa, ale ten
obraz narodu w przesziosci bylby niezupelny, gdybySmy go nie osadzili na tle ogélnego wspotzycia z
sasiadami blizszymi i dalszymi.

W chwili, gdy ludzko$¢ na catej kuli ziemskiej Zzyje we wzajemnej zalezno$ci pod wzgledem
gospodarczym i Kulturalnym, niepodobna w programie szkoty elementarnej pomina¢ historji
powszechnej w zakresie najniezbgdniejszym.

d) Jak urzadzi¢ nauke, by dziecko nauczylo si¢ wczuwac w dzieje
narodu i ludzkosci.

Jest to moze zadanie najtrudniejsze dla nauczyciela a decydujacemi w tym wzgledzie
czynnikami beda: 1. Dusza nauczyciela; 2. Mozliwe unaocznienie nauki; 3. Obserwacja sladéw
zycia historycznego, jak zwiedzanie pamiatkowych miejscowosci, muzeéw, it.d.

Jezeli w nauczaniu w ogodle dusza nauczyciela wysuwa si¢ jako pierwszorzedny czynnik
dydaktyczny, to w nauce historji nalezaloby to podwojnie podkresli¢. Tylko nauczyciel, ktory sam
potrafi sig przenies¢ w przesztos¢, ktory widzi w minionem zyciu ludzi fragment ogromnej i niepojetej
harmonji wszech§wiata, ktory spostrzega w dawnem zyciu ludzi wir nurtujacych je a czgsto
sprzecznych sobie sil, ktory to wszystko nie tylko wie, ale i przezywa w duszy a przy tem kocha ludzi

30



a szczeg6lnie mtodziez, tylko taki nauczycie moze ze skutkiem podja¢ si¢ trudnego zadania nauki
historji elementarnej, o ile rownocze$nie dostatecznie zorientowat si¢ w metodzie przedmiotu Wielce
pomocne mu beda przy tem S$rodki unaoczniajace, jak obrazy, tablice, widoki miejscowosci
historycznych, przedmioty z czasow dawnych, jak bron, narzgdzia, dzieta sztuki it.d.

Szczegélne znaczenie w polskiej szkole powszechnej moga mig¢é obrazy Matejki, zwlaszcza
w pierwszym kursie elementarnej nauki historji. Mato ktory naréd moze si¢ poszczyci¢ genjalnym
malarzem, ktoryby prawie wszystkie wielkie chwile narodu ujal w obrazy tak nieocenionej wartosci,
jak to widzimy w dzietach Matejki. Nie wszystkie obrazy historyczne Matejki nadaja si¢ do nauki
elementarnej, nie nalezy ich tez uwazac¢ za ilustracje tylko do danego zjawiska, sa one raczej zbiorem
symboli, genialnie przedstawionych a unaoczniajacych zasadnicze przeobrazenia dziejowe w Zzyciu
narodu.

W nauce elementarnej unika¢ nalezy precyzowania nazwisk wszystkich postaci na obrazach
przedstawionych a ograniczy¢ sie¢ do tych, ktore zwiazane sa ze znanemi dziecku wypadkami,
albo ktore w przysztosci dziecko ma poznaé. Niejednokrotnie obrazy Matejki moga by¢ osrodkiem
koncentracyjnym materjatu historycznego w ogole.

Wielkie znaczenie. dla wytworzenia tego zwiazku psychologicznego pomiedzy dusza dziecka
a minionem zyciem ma obserwacja $ladow tego zycia. Mocniej dziecko odczuwaé bedzie, dajmy
na to, wielka chwile pod Grunwaldem, albo tragiczna chwilg bitwy pod Cecora, jezeli przedtem
przedstawimy mu widok danej okolicy i stowami namalujemy mu jej obraz wspétczesny z pamiatkami
z tych dawnych czasow, albo jezeli, gdy to jest mozliwe, zwiedzimy te pamigtne dla narodu
miejscowosci. Pomigedzy trescia duszy dziecka, zwiazana mocno z wszystkiem, co wspolczesne,
a danym epizodem zycia z przesztosci, nawiazujemy w ten sposob nieprzerwane wezly, tworzac
w duszy dziecka obfite zrodto wzniostych uczuc.

f) Lekcja historji w nizszych i Srednich oddziatach szkoty powszechnej.

Umiejetny wybor materjatu, dobre roztozenie go na poszczegélne stopnie nauki, to z pewno$cia
wiele, ale jeszcze nie wszystko. Chodzi takze o ujecie tego materjatu w kazdej lekcji w odpowiednia
formg i zachowanie prawidtowego toku lekcji. Na stopniu nizszym i $rednim wytaniaja si¢ dwa typy
lekcy. W jednych chodzi o spamigtanie i skojarzenie szeregu obrazéw kulturalnych, wypadkow,
biografji i innych zjawisk, w drugich o rozwini¢cie w duszy dziecka pewnego zasobu pojeé.
Pierwsze to obrazki, drugie za$ sa analiza poje¢ i dlatego najlepiej je uja¢ w formeg
pogadanki. Przywszystkich lekcjach zaleci¢ mozna postgpowanie tokiem Herbarta z pewnemi
niezasadniczemi zmianami. Przeprowadzatem je z dobrym skutkiem, dzielac lekcje na: wstep;
przedstawienie nowego materjalu; rekapitulacje¢; utrwalenie; przepisywanie streszczenia,
wzglednie notowanie dyspozycji; zuzytkowanie materjatu naukowego w pracach pismiennych,
rysunkach i modelowaniu.

I. Wstep. NajczeSciej powtarza si¢ nabyte juz wiadomo$ci, o ile pomigdzy niemi
a materjalem nowym zachodzi pewien zwiazek. Niekiedy wskazanem jest rozpocza¢ lekcje pogadanka
na temat jakiego$ szczegdtu z wspodtczesnego zycia tudzi. Czynimy to z dobrym skutkiem wszedzie
tam, gdzie zyciu wspotczesnemu przeciwstawi¢ chcemy zycie historyczne. Jezeli za$ celem lekc;ji jest
wyjasnienie nowego pojecia, to na wstepie nalezy odSwiezy¢ pojecia juz dzieciom znane. Zawsze
atoli, bez wzgledu na to, co czynimy przedmiotem wstepu, mamy jeden gléwnie cel: przygotowac
umyst dziecka do mozliwie wydatnej apercepcji.

II. Przedstawienie nowego materjatu. Przy lekcjach, gdzie chodzi nam
o utrwalenie obrazu kulturalnego, przebiegu zdarzenia lub zyciorysu, trzeba dzieciom rzecz
przedstawi¢ obrazowo, stylem mozliwie prostym, a przy tem takze, w miarg sil, pigknie. Ta pigknos¢
opowiadania zalezy naturalnie nie tylko od stylu i stopnia plastycznego ujgcia rzeczy, lecz takze
od modulacji gtosu, tempa opowiadania i przejecia si¢ przedmiotem.

Czgsto wypada przedstawi¢ uczniowi opis. Dziecko w tym wieku atoli nie bardzo si¢ zapala
do opisow, ono raczej taknie powiastek. Wtedy dobrze jest uciec si¢ do pewnego ztudzenia dziecka.
Podobnie jak w powiesci historycznej pisarz ujmuje opis w form¢ opowiadania, czyni¢ to mozna
I W nauczaniu: wprowadzamy osoby i nastroje i na tle zmyslonej akcji wpajamy dzieciom dany
materiat naukowy.

Przy obrazkach moze lepiej przedstawi¢ dzieciom od razu cato$¢ a potem dopiero przystapi¢
do powtorzenia (,,odpytania"). Ale zasady tej oczywiscie nie nalezy czyni¢ dogmatem i, gdzie nam tak
bardzo nie chodzi o utrzymanie nastroju, tam juz przy przedstawianiu nowego materjalu mozna
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opowiada¢ odstepami i kazdy odstep z osobna powtarzaé. Co do pogadanek, to jest o nich mowa
w artykule o formie nauczania.

I1l. Rekapitulacja. Wyrazem tym pragnatbym objac to, co Niemiec nazywa ,,Verkniipfung"
i ,,Zusammenfassung". Azeby wiadomosci nowe zlaly sig, skojarzyly z zasobem przyswojonym
przez ucznia, trzeba je umocni¢ przez powtodrzenie i poroOwnanie. Tu nauczyciel napotka czgste
niejasnosci, ktore nalezy zaraz usunaé. Nastgpnie materjal uczniom przedstawiony wypada
uporzadkowa¢ i uja¢ w zasadnicze mysli (,,system" Herbarta).

IV. Utrwalenie. Juz rekapitulacja czesciowo utrwalamy materjat, ale przy lekcjach, gdzie
chodzi nie o wyjasnienie poje¢, lecz o zapamigtanie catego szeregu szczegdtow, jest to utrwalenie
niedostateczne. W dodatku dziecko nie posiada w tym wieku jeszcze wprawy w wyrazaniu sie, ktora
trzeba roéwniez wyrobic.

Azeby uwzgledni¢ jedno i drugie, dobrze jest podzieli¢ materjat na czgsci wedtug dyspozycii,
zaznaczonej gtownemi pytaniami rekapitulacji. Najlepiej uczyni nauczyciel, jezeli kazda czesé¢
ponownie opowie, za nim za$ najprzod lepsi, potem stabsi uczniowie. Skoro w opowiadaniu pierwszej
i drugiej czeSci uczniowie juz nabyli bieglo$ci, nalezy przystapi¢ do opowiadania obu czeSci
w zwiagzku. Tak samo postapi¢ wypada przy cze$ciach nastgpnych.

Takie postepowanie w znacznej mierze narzuca uczniowi styl. Wydaje mi si¢ atoli, ze jest to
rzecza wskazana, dziecku potrzeba bowiem w tym okresie pewnych wzorow.

V. PiSmienne streszczenie. Na stopniu nizszym i srednim (przynajmniej w 3 i 4 roku
nauki) dobrze byloby, daé¢ dziecku na piSmie tok mysli i ramy materjalu w formie krotkiego
streszczenia. Wydaje mi sie, ze w tym wieku dyspozycja jeszcze nie speini dostatecznie zadania.
Uczen nie potrafi jeszcze nalezycie uogdlnien zanalizowaé z powodu pewnej nieporadnosci
w mysleniu. Trzeba wreszcie, by uczen zapamigtal sobie pewne szczegotly, a pod tym wzgledem
utrwalenie w szkole mimo najlepszych chegci nauczyciela nie bedzie wystarczajace.

Nie nalezy atoli na nastepnej godzinie historji wymaga¢ zupelnie wiernego oddania, wystarczy,
jezeli uczen zachowa podany mu ogolny tok mysli.

Czesto wypadatoby streszczenia te przepisywac na godzinach jezyka, gdyz w godzinie historji
nie ma na to czasu. Dobrze jest, pozwoli¢ dzieciom, by same urabialy zdania na podstawie pytan
nauczyciela. Wymaga to wigcej czasu, ale wnosi do lekcji troche urozmaicenia. Przy przepisywaniu
streszczenia mozna by poleci¢ nastepujace postepowanie: 1) postawienie pytania; 2) sformulowanie
zdania na podstawie odpowiedzi uczniow; 3) rozlozenie zdania na wyrazy (wzglad na ortografje);
4) pisanie zdania przez nauczyciela (na tablicy) i uczniéw (w dziennikach).

Dla kontrolowania swych zapisek ma uczen bezbledny tekst na tablicy. Dyktowaé uczniom
streszczenia nie mozna, gdyz na tym stopniu nauki zbyt wiele jeszcze popetniaja bledow
ortograficznych i rzeczowych; takie notatki, spisane za dyktatem, nie moglyby w zaden sposob
stanowi¢ podstawy do powtdorki domowej. W szkotach nizej zorganizowanych przepisywanie to
mogtloby shuzy¢ jako zatrudnienie ciche.

VI. Zuzytkowanie materjalu naukowego w ¢éwiczeniach stylistycznych,
rysunkach i modelowaniu. Nauka historji dostarcza sporo sposobnosci do zuzytkowania
wiadomosci nabytych w ¢wiczeniach stylistycznych i innych pracach. Chodzitoby tu o to, by uczen
wiadomosci nabyte mogt zuzytkowac z pelnia zainteresowania, by mogl wyprobowac¢ swoja zdolnosé
tworzenia.

W nizszych i $rednich oddzialach nauki za przedmiot tych prac wybiera¢ nalezy szczegoty
uczniowi dobrze znane. Przede wszystkiem prace stylistyczne powinny unika¢ tematow ogolnych,
gdyz dziecko w tym okresie nauki nie umie jeszcze przeprowadzi¢ analizy poje¢ zbyt ogdlnych
i popada w potok pustych stow a praca jego skutkiem tego przestaje by¢ tworcza. Szereg tematow
dla przyktadu podaj¢ przy poszczegolnych szkicach lekcyjnych.

g) Forma nauczania.

Jak w calej nauce szkoly ludowej, tak tez i w historji nalezy ucznia pobudza¢ do myslenia
i utrzymywaé go w niepewno$ci, kiedy mu wypadnie stwierdzi¢ odpowiedzia, czy wspoldziala
z nauczycielem. O ile mozliwe, nalezy i w tym przedmiocie ucznia naprowadza¢ a nie dawaé¢ mu
»gotowe] wiedzy”. Przy wyjasnianiu poje¢, od tej zasady odstapi¢ nie mozna. Nauczyciel stawia
pytania rozwiazalne dla uczniow, nieraz je na ogét rozwiazuje, a dokonczenie rozwiazania zostawia
uczniowi. Niekiedy wypadnie oczywiscie jaki$ szczegot wprost opowiedziec.

Innej formy uzy¢ trzeba przy obrazkach. Tam, pominawszy wstep i rekapitulacjg, wypada
nauczycielowi uzy¢ prawie wylacznie formy opowiadajacej. Czyni si¢ to dlatego, ze przynosimy

32



uczniowi to, czego on w zaden sposéb wywnioskowac nie moze, szczegOly, majace utkwi¢ w pamigcei.
Dalej pragniemy wywota¢ nastroj uczuciowy u uczniow, a ten rozbijalibysmy, zaktocajac tok mysli
nieporadnemi odpowiedziami uczniow. Rekapitulacja dostarczy uczniowi dosy¢ sposobnosci
do wypowiedzenia sig.

W rekapitulacji uzy¢ nalezy formy pytajacej. A jakiez to maja by¢ pytania? Pominawszy
pytania, sluzace do wys$wietlenia niejasnosci i pytania naprowadzajace, chodzi tu o szczegdlny rodzaj
pytan. Trzeba na nie odpowiada¢ nie czgscia zdania, lecz kilku zdaniami. Wymagaja one jako
odpowiedzi catej zasadniczej tresci opowiadania. Nazywaja je niektorzy dosy¢ trafnie pytaniami
dydaktycznemi, azeby je odrézni¢ od pytan gramatycznych, charakteryzujacych nauke w klasie
elementarnej. Pytania te, ktore co do formy sq raczej wezwaniami, dziela uczniowi materjal na czeSci
logiczne. Zadaniem ucznia jest, roztozy¢ zakres takiej calosci logiczne;j. Jest to bardzo wazne zadanie
szkoty powszechnej. Uczen uczy si¢ samodzielnie wypowiada¢ swe mys$li 1 uyjmowac catos¢ jako zbior
logicznych, mniejszych calosci. A wiadomo przeciez, jak wielkie znaczenie dla przysztego obywatela
panstwa w okresie rzadéw Iludowych ma zdolno$¢ jasnego, myslowo uporzadkowanego
wypowiedzenia si¢. W catej nauce szkolnej do tego celu zdazac nalezy, w szczegolnosci zas w nauce
historji, jezyka ojczystego, geografji i przyrody, bo te przedmioty do tego najwiecej dostarczaja
sposobnosci.

PAWEL BOBEK

ELEMENTARNA NAUKA HISTORJI OJCZYSTE]J I POWSZECHNE]
CIESZYN, NAKE.ADEM KSIEGARNI , KRESY”, 1925

Szkice lekcyjne

Czasy Jagiellonow
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Dr. Anatol Lewicki: ,Zarys historji polskiej az do najnowszych czasow", Warszawa,
Helena Witkowska i Wanda Krzyzanowska: , Kultura polska", ,, Teksty zrodtowe do nauki historji
w szkole $redniej", Krakowska Spotka Wylawnicza; Wladyslaw Lozinski: ,Zycie  polskie
w dawnych wiekach", Lwow, Altenberg i Gubrynowicz 1921; Kamilla Chotoniewska: ,,Z naszej
przesztosci", Warszawa, Arct; Stanistaw Kutrzeba: , Historja ustroju Polski w zarysie", Lwow.
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Bitwa pod Grunwaldem
Srodki: Portrety Jagietty i Witolda, obraz Matejki: ,,Bitwa pod Grunwaldem", mapa Polski.

I. Powtérzenie. Nauczyciel: Pokaz ziemie Litwy!

Pomigdzy Litwa a Polska nad Battykiem lezy kraina, ktora juz czgsciowo znacie z czaséw Boleslawa
Chrobrego. Jakie plemig zamieszkiwalo te ziemie wtedy? (Prusacy). Opisz ich kraj i zycie! Co wiesz
0 ich 6wczesnej religji?

II. Nowy material. Nauczyciel: Z pewnoscia si¢ zdziwicie, gdy wam powiem, ze okoto roku 1400,
tj. za krola Jagielty Prusakow juz nie bylo w tej krainie. Stuchajcie, jak sig to stalo. Jako narod
poganski i ciemny napadali czgsto na ziemig praojcow naszych, podobnie jak Litwini. | tak to trwato
az do wieku XIII. Wtedy ksiaze Mazowsza - Konrad, znany wam z obrazu Matejki ,,Kleska
pod Lignicga”, chcac sig zabezpieczy¢ przed nimi, zawezwat zakon rycerzy niemieckich, Zakon Panny
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Marji, do pomocy. Tu u skretu Wisty oddat Zakonowi kawat ziemi Coz to za zakon? Poznaliscie juz
zakon braci klasztornych, ktory?

U.: Braci benedyktynow w Tyncu.

N.: Jakiez byto zadanie benedyktynow?

U.: Uczyli ludno$¢ rolnictwa, rzemiosta, glosili nauke Chrystusa i pisali ksigzki.

N.: Ale Zakon rycerzy niemieckich miat inne zadanie. Rycerze ci walczyli z poganami. Osiedlili si¢ tu
na pograniczu ziemi Prusakow i rozpoczgli z nimi walkg. Prusacy nie zdotali im doréwnaé w sile
i sprawno$ci bojowej i prawie zupelnie wygineli w tych wojnach. Na opustoszatych ziemiach pruskich
Zakon osiedlat teraz ludnos¢ z glebi Niemiec. Ludnos¢ ta stuchata we wszystkiem Zakonu. Na ziemi
dawnych poganskich Prusakow powstato panstwo Zakonu rycerzy niemieckich. Siggato od rzeki
Niemen wzdhuz Battyku az poza ujscie Wisty. Rycerzy Zakonu tego zwano inaczej krzyzakami, kazdy
rycerz mial bowiem czarny krzyz na biatym ptaszczu. Z krzyzakoéw wyrost wrog wielki dla praojcow
naszych. Po wyniszczeniu Prusakow zabrali si¢ do Litwy. A gdy i ta przyjeta nauke Chrystusa,
nie byto juz sasiada poganskiego, z ktorym by mogli walczyé. Ze jednak pragneli panstwo swoje
rozszerzaé stale, wszczynali wciaz wojny ze swymi chrzescijanskimi sasiadami, Polska i Litwa,
niszczac 1 rabujac ich kraje. Gotowala si¢ wielka wojna z krzyzakami, a wybuchta za Jagielty w roku
1410. Zatem w ktorym wieku?

U.: W wieku XV.

N.: Nie trwata dlugo, gdyz rozstrzygnela ja jedna wielka bitwa. Stoczono ja w kraju dawnych
Prusakéw pod Grunwaldem (mapa!) Oto obraz Matejki, przedstawiajacy t¢ bitwe. Pomys$lmy,
ze jesteSmy $wiadkami tego, wielkiego zdarzenia. Przed nami roztacza si¢ duza, rowna okolica.
Od zachodu wznosi si¢ niewielkie wzgorze. Na niem usadowili si¢ krzyzacy. Dwa olbrzymie hufce
rycerzy, kazdy po 50.000 czekaty rozkazu mistrza. Blyszczaly w stoncu stalowe hetmy z kitami
strusich pior, bielaly zdala ptaszcze krzyzackie, a pod niemi kryla si¢ zbroja wspaniata. Obok rycerzy
widaé czern parobkdéw do postugi. W tyle ukryto armaty. Tych nie znali dotad Polacy ani Litwini.

Polacy i Litwini stangli naprzeciw armji krzyzackiej. Na prawem skrzydle Litwa i Rus,
na lewem Polacy. Dowodzi wojskiem sam krél Jagielo, pomaga mu na prawem skrzydle krewny
jego, ksigze Witold. Rycerstwo polskie w czgsci rowniez nosi zelazne zbroje. Przewazaja jednak
kaftany ze skory bawolej, ozdobione blaszkami. Na gtowach jednak btyszcza hetmy ze stali. Jako bron
przewazaja miecze, lecz widaé takze topory i widcznie. Gorzej uzbroili sie Litwini. Odziani sa
w skory niedzwiedzie, rysie lub bawole, zbrojni w tuki, topory, siekiery, oszczepy. I naszych jest
okoto 100.000. Na wzgorzu pod gajem ustawiono namiot krolewski. Tak z bliska patrzaty na siebie
dwie wielkie armje. Pomigdzy niemi duza réwnina.

Nastata noc, ale niebo jakby zagniewane na ludzi, czarnym kirem si¢ okryto i ani jedna
gwiazdka nie zaswiecita. Wtem ghichy huk stycha¢ z dala, zrywa si¢ wiatr z toskotem, zaczyna
nagina¢ drzewa i trawy, co chwila btysk $§wiatla obleje przestworze, rozpgtata si¢ burza okropna ponad
polami Grunwaldu. A rycerze my$la: Burza zapowiada jakie$ okropne zdarzenia, ktore na tej rozegraja
si¢ ziemi.

Nadszed! pogodny ranek. Byt to dzien 15 lipca, roku 1410. Obie armje niecierpliwie czekaty
bitwy. Ale z zadnej strony jej nie zaczynano. Wtem od strony krzyzakow idzie dwoch rycerzy. To
postowie, niosa dwa miecze btyszczace. Przystapili do kréla Jagielty i tak rzekli: ,,Stawny krolu! Nasz
mistrz, pan Zakonu, przysyta Ci dwa miecze, jeden dla Ciebie, drugi dla Twego brata, abyscie mieli
si¢ czem broni¢”. A krél na to: ,,Mamy mieczow pod dostatkiem, ale i te przyjmuje. Widze w tem
zapowiedz zwycigstwa, bo tylko pokonany oddaje miecze!”.

Postowie odeszli. Juz przedtem odprawiono modly o zwycigstwo.

Minglo poludnie, stonce wciaz jeszcze zarem oblewa ziemig i rozpala helmy rycerzy, rumaki rwa sig
do biegu. Wtem zagraly traby do boju i bgbny drze¢ zaczgly. Rycerstwo polskie zwrécito oczy ku
niebu i wielkim glosem wyplynela z tysiecy piersi piesn nabozna: ,,Bogurodzica, dziewica!”
Podtrzymywaty ja fale wietrzyka i niosty az na wzgorze, btyszczace od hetmow krzyzackich.

Wtem z obu stron szeregi rusza¢ si¢ zaczely. Juz w strasznym pedzie, jak wicher ztowrogi
mkng Niemcy w strong Polakow i Litwy. Zderzyly si¢ dwie armje. Wida¢ kurz w powietrzu, w nim
tysiace rak, glow, kopij 1 mieczow w nieladzie. Lamia si¢ miecze, pgkaja zbroje, stycha¢ okropny
tetent i rzenie koni, $miertelne okrzyki razem z tym hukiem, trzaskiem i tupotem okropna robig
wrzawe. Cala wielka rownina, nad ktdra noc burzeg rozpetata, teraz czerwienita sig¢ od krwi strumieni.

Szeregi Litwy chwia¢ si¢ zaczgly, ale rycerstwo polskie walczylo z niebywata dzielnoscia.
Niekiedy upadala choragiew polska, lecz za chwile znow si¢ podnosita, odbito ja z rak krzyzackich.
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Pod wieczor bitwa miala si¢ ku koncowi. Wielki mistrz Zakonu w otoczeniu
najdzielniejszych rycerzy rzuca si¢ w wir walki, ale i on nie moze przechyli¢ zwycigstwa.
Chwieja si¢ coraz wigcej szeregi krzyzakow, wreszcie ginie sam mistrz, pan poteznego dotad
Zakonu. Zwycigstwo po stronie Polski i Litwy.

Krwawo zaplonglo niebo na zachodzie, wieczér nadchodzil. Ucichla wrzawa
wojenna i cisza zalegta pola Grunwaldu. Na krwawych bloniach bielaly martwe ciala rycerzy
Zakonu obok koni ubitych i porzuconej broni. Z wielkiej armji Zakonu polowa wygingla,
a potowa dostata si¢ do niewoli. Tylko kilkunastu uszlo. Bron i wszelkie inne zapasy wojenne
dostaly si¢ zwyciezcom. Jedna kilkugodzinna bitwa zniszczyla potgge dumnego Zakonu.
Polska i Litwa pozbyly si¢ niebezpiecznego wroga.

Na obrazie Matejki (przedstawi¢ obraz) - ujeta jest chwila, gdy wskutek bardzo
silnego natarcia Krzyzakow skrzydio litewskie, stabo uzbrojone, cofa¢ si¢ zaczglo, a tylko
ksigze Witold z kilku oddziatami przedrzec¢ si¢ zdotat do Polakow. Widzimy go na przodzie,
pedzacego na wspaniatym rumaku i majacego przed soba chmarg uciekajacych wrogoéw. Duza
wasata posta¢ rycerza przed ksieciem Witoldem to Czech Zyzka, stawny rycerz i wodz tych
czasoOw. Obok Polakow, Litwinéw i1 Rusindw walczyli bowiem w tej bitwie po stronie Polski
takze Czesi. W wirze walki wysuwa si¢ posta¢ wielkiego mistrza krzyzakow w biatym
plaszczu, w oczach jego wida¢ rozpacz. Wtasnie jaki$ Litwin godzi widcznia w piers wodza
Zakonu. Zginie, a $mier¢ jego wywola trwoge po stronie krzyzakow. Teraz juz rycerstwu
polskiemu nie trudno bedzie otoczy¢ wroga i opanowac pole walki.

I11. Utrwalenie.

a) Co wiesz o sprowadzeniu Zakonu Panny Marji czyli krzyzakow?
Opowiedz, jak Zakon krzyzakow stal si¢ wrogiem Polski 1 Litwy!
Opisz pole bitwy! Opisz armje¢ krzyzacka! Opisz armj¢ polsko-litewska! Opisz noc przed
bitwa!

Opowiedz, jak krzyzacy przystali postoéw do krola!

Opowiedz, jak dano hasto do walki!

Opisz bitwe!

Opisz pobojowisko!

Jakie znaczenie miato to zwycigstwo?

Jak przedstawia t¢ bitwe Matejko?

b) Opisz pole Grunwaldu!

Opisz obie armje!

Przedstaw przebieg bitwy!

Opowiedz, jakie znaczenie mialo to zwycigstwo!

IV. Utrwalenie wedlug dyspozycji b).

V. Utrwalenie (synteza). Jeden z ksiazat polskich Konrad sprowadzit krzyzakow do Polski,
aby ich uzy¢ przeciwko poganskim Prusakom. Krzyzacy jednak sprzeniewierzyli si¢ swemu
zadaniu. Zaczgli napada¢ i1 rabowa¢ kraje chrzes$cijanskie: Polskg i1 Litwg. Wojna musiata
rozstrzygna¢. Na polach Grunwaldu przyszto do bitwy w lipcu 1410 r. Dwie olbrzymie armje
stangty naprzeciw sobie. Po jednej stronie krzyzacy i duzo rycerstwa z r6znych krajow, ktore
im przyszto na pomoc, — po drugiej Polacy i Litwini. Kilkugodzinna bitwa zniszczyta potege
Zakonu krzyzackiego. Polska i Litwa $wigcily wielkie zwycigstwo, pozbyly si¢ groznego
wroga.

VI. Cwiczenie stylistyczne: Opisaé posta¢ Witolda na obrazie ,Bitwa pod Grunwaldem".
Rysunek: Wyrysowa¢ stanowiska obu armyji: polsko-litewskiej i krzyzakow!
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MLODZIEZOWY DOM KULTURY
IM. KROLA MACIUSIAT W PLOCKU

oraz

MIEDZYSZKOLNY KLUB MYSLI POLSKIEJ
W LICEUM OGOLNOKSZTALCACYM IM. WL. JAGIELLY

zapraszajq

Panstwo Elzbieta i Tomasz Zbrzezni
prezentuja po raz 20.

,»Gtosne czytanie nocq”
16 czerwca 2009 roku (wtorek), godz. 19.00

Gtosne coytanie nocq — Modiiow Doy

! zaprasza na

duwudzieste spotkanie £ cyklu

Glosne czytanie nocq

we whorek, 16 ccerwea 2009+ 0 gods. 19.00
ul, Tumska 9

Zaprazeamy do wizlafy w nassym preedsipumizeiy.
Cligind mogy sampdziefnle wytypowad | odesyiad
| podesas seansu wybrany fragment procy mieseceqey sig
W saproponguanym temacie,

H H *3 Preenvldifemy coybaple fragmenidw delef m. du.:

Klasycy historiografil it .
Kioudera, Tdzefa [nacege Krazsew'skiego, Wihdysfun
czesc I'ITT Konopesyiskiego, Ignacego Chrsanowskiego, Cudwifs

Prezed zachioder Storica T mﬁﬁ,wﬁiﬂﬁ“w

Klasycy historiografii
Czes¢ III — Przed zachodem Stonca
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